Mapas conceiluais

O professor é um mediador entre a estrutura conceitual da
disciplina e a estrutura cognitiva do estudante. O professor
deve ser um facilitador das aprendizagens do afimo; uma de

compreendeNo valor e os objetivoé dos mapas conceituais e,
na verdade, paha ensinar, Notamds o valor da educacio quan-
do nos damos conta de que captamos um novo significado e
sentimos a emogid\que acompanha essa realizagfo. Essa re-
gularidade que se pode endontrar na educacio, chamada sig-
nificado percebido, é exgerimentada pelo aluno em maior ou
menor medida em fungadda profundidade do novo conceito.

Os mapas conceityais ajudam ao que aprende a evidenciar
o0s conceitos-chave/6Ou as proRosicdes que serdo aprendidas, ao
mesmo tempo eny que sugerety conexdes entre 0§ NOVOS CO-
nhecimentos ¢ ¢/ que o aluno j& Sabe. O professor pode utilizar
os mapas congeituais para detertyinar que rotas seguir para
organizar os Significados e negocid-los com os estudantes, as-
sim como }ﬁara assinalar as concepcdss equivocadas que pos-
sam ter. }’(10 planejamento e na organizacio do curriculo, os
mapas conceituais sdo Uteis para separar asinformagdes signi-
ficativas das triviais e para escolher os exemplos.

Tylvez a contribuigio mais significativa dos mapas conceituais
pard o progresso da educacfio resida na melhoria bésica das técni-
cab de avaliaciio, especialmente as que sio aplicadas na pesquisa.
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A construggio do conhecimento compartilhado

~ aprendizagem da técnica do mapa conceitual nfo apre
wsenta dificuldade alguma; salvo em aspectos de tipo pra-
tico, sua compreensdo é muito simples. Entretanto, seu inte-
resse deriva dos processos que se movimentam tanto na tarefa
de construgio do mapa como na reflexfo final sobre os resul-
tados dessa tarefa.

A sala de aula é considerada por alguns autores um micros-
sistemna no qual se passa uma multiddo de acontecimentos, estrei-
tamente relacionados entre si. Esses acontecimentos estio
centrados em dois elementos fundamentais: o ensino e a aprendi-
zagem. O primeiro refere-se diretamente ao professor e o segundo
tem o aluno como protagonista fundamental. Entre um e outro
aparece, além disso, um terceiro elemento, centrado no conheci-
mento que o professor deve transmitir e que o aluno deve assimilar.

Entretanto, a prépria natureza da aprendizagem, como expe-
riéncia vivida de forma individual, constitui um fator que pertur-
ba esse esquema ideal dos acontecimentos que se passam em clas-
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se. Nenhum individuo é igual ao outro e, portanto, ndo h4 dois
alunos idénticos. Sua experiéncia de aprendizagem é diferente, o
que pde sérios problemas ao educador que deve chegar a eles.
Defendemos aqui que a melhor forma de ensino é aquela que
delineia a tarefa do professor como um ato no qual este compar-
tilha seus conhecimentos com seus alunos, tentando viver sua
prépria experiéncia de ensinar de maneira colateral ou coetdnea
com a experiéncia de aprendizagem que estdo vivendo tais alunos.
Como diz Volmink,
o professor estd sujeito 4s mesmas regras que os estu-
dantes, que nfo sdo as de uma hierarquia autoritdria,
mas [as] de uma estrutura compartilhada de conceitos,
isto ¢, de significados compartilhados (apud Novak e
Gowin, 1988, p. 31).
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LIDEiA | DISCURSD |——_ATIVIDADE
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de que
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para conseguir a
 METACOGNICAO
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O ato de ensinar, concebido como uma forma de comparti-
lhar os préprios conhecimentos, apresenta uma nova perspec-
tiva na hora de delinear a tarefa do professor, pois, para que
ela seja eficaz, deve basear-se em critérios de honradez e de
responsabilidade, assim como de respeito por aqueles alunos
convidados a compartilhar seu préprio trabalho e, definitiva-
mente, a “participar” na constru¢fo de um conhecimento que
seja aceito por todos eles.

Ao refletir sobre a transcendéncia que tem o fato de com-
partilhar conhecimentos, descobrimos que esse € o fundamen-
to da vida em sociedade e que, portanto, é um ato radicalmen-
te humano, que consiste, como indicam Edwards e Mercer
(1988, p. 15), em fazer com que duas pessoas saibam algo que
antes s6 uma delas sabia.

Mas como se constréi o conhecimento compartilhado? Para
responder a essa pergunta terfamos que aludir, de maneira bre-
ve, aos problemas da comunicagiio em classe.

Existem numerosos estudos nesse campo. Alguns autores afit-
mam que a finalidade do didlogo escolar vem marcada, em mui-

‘tas ocasies, pela necessidade dos professores de controlar as clas-

ses, seguindo mais uma estratégia ideolégica do que um planeja-
mento estritamente educativo. Quanto a esse assunto ndo se deve

- esquecer, por um lado, tanto o contexto cultural e ideolégico no

qual se movem educadores e educandos como os materiais que
apéiam seu trabalho e, por outro, o dilema, sempre presente, entre
a necessidade de extrair e desenvolver as potencialidades e apti-
ddes dos alunos e a natureza mesma da educacfio, entendida como
meio para introduzi-los em uma cultura j4 existente.

Nzo queremos pdr em divida o papel da educa¢do como
transmissora de conhecimentos e valores; entretanto, acredi-
tamos que se deva ir além dessas questdes, dando um novo
enfoque ao tema educacional, para toma-lo como um processo
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que nos permita distanciar-nos dos contetdos aprendidos, a fim
de refletir sobre nosso préprio conhecimento.

A reflexiio é, portanto, o produto que resulta da constante
tarefa de compartilhar conhecimentos, a qual exige o debate
permanente, com um contetido que questione o futuro do pré-
prio aluno como agente de sua prépria cultura, construida por
meio do didlogo com o professor e seus colegas.

Parece, pois, inquestiondvel que o desenvolvimento do pen-
samento reflexivo estd unido ao cardter comunitdrio do conhe-
cimento, razio por que podemos concluir recordando as afit-
macdes de Edwards e Mercer, que defendem que o conheci-
mento compattilhado se constréi por meio da “atividade e do
discurso conjuntos” (1988, p. 179).

Nzo duvidamos da dificuldade que supde essa proposta, por-
que, para conseguir que seja eficaz, é necessario, em primeiro lu-
gar, um novo enfoque dos usos diddticos do professor, que nfo
deve hesitar em passar ao aluno os conhecimentos que domina,
a fim de que tal aluno adquira sua prépria autonomia; em segun-
do lugar, é necessdria uma nova postura do aluno diante de sua
prépria aprendizagem, pela qual ele deve refletir sobre o ato de
aprender, adquirindo o que se denomina “metaconhecimento”.

Como indica Bruner:

Grande parte do processo de educacdo consiste em
poder distanciar-se de alguma maneira do que se sabe,
para ser capaz de refletir sobre o préprio conhecimento
(apud EDWARDS e MERCER, p. 184).

Compartilhar e negociar significados em um trabalho em
grupo

Pensamos, seguindo Novak e Gowin, que um dos meios mais
eficazes para conseguir esses objetivos € a elaboragdo dos chama-
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dos mapas conceituais. Entretanto, o mapa conceitual ndo tem
somente um valor final, enquanto consecucio de alguns obje-
tivos de aprendizagem, mas seu interesse educativo deriva tam-
bém do processo seguido em sua elaboragfio, porque é uma téc-
nica para explicitar os conceitos que os alunos j4 conhecem e
as proposi¢des que podem construir com eles. Na tarefa de
compartilhar o conhecimento, o professor deve levar em con-
sideragfio as idéias prévias que os estudantes possuem sobre o
que ele deseja transmitir-lhes.

A partir desse exercicio de explicitagiio conceitual, abre-se
diante de nés um campo de novas relagdes entre conceitos que
antes ndo concebfamos de tal maneira; sendo assim, a ativi-
dade de construcio de um mapa conceitual é altamente criati-
va, porque ajuda a captar novos significados.

A busca de novas relacdes entre conceitos exige um grande
esforco pela dificuldade que implica a assimilagdo de idéias
novas que envolvem reflexdo sobre aquilo que se acaba de
aprender. Nesse sentido, Novak e Gowin defendem o valor do
pensamento reflexivo, comparando-o a uma atividade esporti-
va, na qual os alunos devem treinar, aceitando ou rechagando
conceitos que unam ou voltem a separar. Esse trabalho de cons-
trucdo e reconstrugio de mapas conceituais exige o contato com
os outros colegas, em um esforco soliddrio que anima a com-
partilhar os significados com que cada um contribui, como uma
equipe esportiva compartilha sua atividade de treinamento.

Para compreender o valor do mapa conceitual como meio de
compartilhar significados, deverfamos deixar muito claro que néo
héd um mapa conceitual univoco e definitivo sobre qualquer as-
sunto, ja que em sua elabora¢io o individuo manifesta seus pré-
prios conceitos prévios, anteriormente aludidos, no nivel de
hierarquizac¢io deles, segundo a importincia que se estabeleca
entre eles e o nivel de inclusio que perceba em tais conceitos.
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Ainda assim, por mais claras que estejam as idéias na expli-
cagdio de um conteddo temdtico ou na leitura de um texto, cada
pessoa pode té-las captado com um valor diferente. Nesse sen-
tido, ocorre com freqiiéncia que os alunos, depois de assistir &
explicacio de um tema, destaquem dele certos conceitos que
ndo coincidem com os que o professor considera relevantes.
Um professor de Histéria queixava-se de que, ao explicar a so-
ciedade da repiblica romana, os estudantes s6 captavam a idéia
de que os plebeus ndo podiam contrair matrimdnio com 0s
patricios ou a de que os escravos eram considerados bens de
raiz, deixando de lado aspectos de maior transcendéncia his-
térica. Quantas vezes nos queixamos de provas cheias das hist6-
rias que contamos em classe a fim de ilustrar o tema central.

Por isso néo é estranho que os alunos elaborem mapas mui-
to dfspares sobre um mesmo contetdo temdtico, plasmando,
em muitas ocasides, “concepg¢des equivocadas”, nas quais exis-
tem proposi¢des falsas ou conceitos fundamentais néo hierar-
quizados devidamente.

Como j4 dissemos, a aprendizagem € uma experiéncia que se
vive individualmente, mas o conhecimento é um fato que pode
ser compartilhado. Os significados préprios do conhecimento
apresentam a possibilidade de ser intercambiados e, ainda,
negociados com outros colegas, a fim de se obter a construgéo
de um mapa conceitual consensual entre todos, no qual se so-
mam os conceitos mais significativos, previamente negociados,
de cada um dos alunos.

Suponhamos como exemplo essas duas versdes de mapas
conceituais com alguns erros técnicos na construgdo (repetigfo
de alguns conceitos), nos quais se moldaram duas concepedes dis-
tintas na hora de se estudar o tema Paleolitico. Em um, foram mais
significativos os conceitos temporais (Figura 1), enquanto no outro
atribuiu-se maior importancia aos conceitos estruturais (Figura 2).
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“ Finalmente, elaborou-se um mapa conceitual negociado, para o
! | qual foram selecionados os significados relevantes dos dois ma-
0 PALEOLITICO pas, enquanto os outros conceitos foram descartados (Figura 3).
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Esse mapa resultante do consenso inclui, por sua vez, alguns
conceitos novos e organiza outros de forma diferente de como
apareciam nos anteriores, compilando, além disso, vérios ter-
mos mais inclusivos que favorecem a esquematizacio. Entre-
tanto, a concepgio estrutural triunfou sobre a cronolégica.

Fases na construcdo de mapas conceituais
A construgfo dos diferentes mapas realizou-se em virias fases:

1. Um primeiro momento, dedicado ao debate do pequeno
grupo de alunos, no qual dialogaram, trocaram e com-
partilharam conhecimentos, harmonizaram as idéias que
cada um havia adquirido sobre o tema do Paleolitico e
reivindicaram ao professor a necessidade de esclarecer
alguns conceitos, cujo significado aparecia confuso, na
hora de formar determinadas proposi¢des. Isso ocorreu,
por exemplo, com o conceito “utensilios”, sobre o qual
surgiram algumas divergéncias, dado seu cardter ambi-
guo, por estar entre os elementos econdmicos ou artisti-
cos de qualquer sociedade. Por esse motivo, originou-se
uma animada discussdo nos dois grupos, que mostraram
as distintas concepgdes que os alunos tinham sobre de-
terminados objetos de uso cotidiano. Assim, pois, para
uns o automével era dtil, enquanto para outros era, ou
podia ser, uma obra de arte. Finalmente, chega-se ao
acordo que considera artistico tudo aquilo que tenta su-
prir necessidades espirituais e utilitdrio o que atende as
necessidades materiais do homem.

2. Em um segundo momento, os dois grupos tentaram cons-
truir um mapa sobre o qual todos estariam de acordo, no
qual se inclufram elementos de um e de outro, nego-
ciando os distintos significados até chegar a um acordo
final. Aqui voltaram a aparecer as diferentes concepgdes
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e a maneira como os estudantes haviam aprendido os
diversos conceitos, em uma discussdo muito mais viva e
animada do que nos grupos pequenos, reproduzindo-se
as divergéncias sobre o conceito “Arte”, diante do qual
ndo chegavam a um acordo sobre sua hierarquizacfio. A
solucdo foi uma votagfo, em que os alunos levantavam
as maos, cujos resultados foram aceitos pelo grupo-clas-
se. O mapa resultante foi obtido por meio do compro-
misso e da negociagiio de significados, e seu processo de
elaborag@o tem um inegivel valor no campo da apren-
dizagem e da socializacio dos alunos.

O mapa conceitual como experiéncia participativa
em classe

Pensamos que o mapa conceitual pode conectar-se com a
metodologia participativa, linha metodolégica com a qual
estamos comprometidos hd muito tempo, porque ambos os tet-
mos adquirem seu sentido maximo no marco da aprendizagem
significativa.

Esse tipo de aprendizagem significativa, cognitiva ou expe-
riencial é aquele que parte do préprio individuo, porque mani-
festa essas trés caracteristicas:

1. E uma aprendizagem penetrante, porque sua realizacio
implica toda a pessoa, tanto nos niveis afetivos como nos
cognitivos.

2. Euma aprendizagem auto-iniciada, porque parte das ne-
cessidades, das inquietacdes ou dos desejos do aluno, e
ndo do planejamento do professor.

3. E uma aprendizagem facilitadora, porque exige para a sua
realizagfio a existéncia de um ambiente descontraido, que
abandone os medos iniciais e favoreca a construcéio do eu.
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Tudo isso permite o desenvolvimento de atitudes de com-
promisso pessoal com o trabalho e anima a relagio com os
outros, em um processo que ajuda os alunos na participacio
ativa e criativa em sua prépria cultura.

Ao final desse processo, serd o préprio aluno quem deve-
rd refletir sobre as conseqiiéncias positivas ou negativas
de seu trabalho, em relacéio ao significado da experiéncia de
aprendizagem.

Portanto, a aprendizagem significativa é participativa pot-
que, para desenvolver todas as possibilidades do aluno, con-

vergem nele as duas caracterfsticas que definem a participaciio
(OnToria € Mouiva, 1988):

a) O compromisso, entendido como responsabilidade com
o préprio trabalho; dele depende o funcionamento do
grupo no qual o aluno estd implicado.

b) A cooperagfo, que incide no processo social de aprendi-
zagem, pelo qual o aluno experimenta, mediante o tra-
balho em grupo, o enriquecimento que pode significar
para ele o contato e a comunicacfio com seus colegas ao
estarem comprometidos em uma tarefa comum (p. 137).

Por outro lado, o mapa conceitual é um meio eficaz para
colocar em prética todos esses elementos. Segundo a teoria de
Ausubel, para que a aprendizagem seja verdadeiramente signi-
ficativa, deve existir uma conex@o entre os conceitos e as pro-
posi¢Ses ja conhecidas pelo aluno com os novos conceitos e
proposicdes a ser aprendidos.

Como assinala F Tonucci (1990), referindo-se ao que cha-
ma de “escola construtiva”:

A crianga sabe e vai & escola para refletir sobre seus
conhecimentos, organizd-los e aprofunda-los, enriquecé-
los e desenvolvé-los em grupo (p. 23).
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O mapa conceitual ¢ um bom meio para desenvolver todas
essas suposi¢des, que se movem dentro dos limites da aprendi-
zagem significativa:

1. Sua pritica obriga o aluno a envolver-se com a tarefa.
2. Sua realizacio traz consigo a manifestagfio explicita dos
contetidos de suas experiéncias cognitivas anteriores.

3. O resultado é aberto e nio igualitdrio, o que favorece a

iniciativa pessoal e a proje¢fo de si mesmo.

Entretanto, os processos que a aprendizagem realiza por meio
dos mapas conceituais nfo se esgotam no campo pessoal do alu-
no. Como j4 assinalamos, esse é um bom meio para comparti-
lhar significados e, definitivamente, para trabalhar em grupo.

A prética do mapa resultante do consenso do grupo ensina
aos alunos a cooperar com seus colegas em uma tarefa comum,
treinando-os em todos aqueles processos que trazem consigo a
participagio, porque ela os obriga a deixar de lado seus pré-
prios interesses pessoais e a aceitar as contribui¢tes dos demais.

Se, como dizem os professores Ontoria e Molina, a meto-
dologia participativa é a “convivéncia democtdtica em classe
posta em prética” (p. 21), o mapa conceitual estd estreitamen-
te vinculado aos seus principios.

O mapa conceitual nos elementos da metodologia

participativa

O elemento que liga 0 mapa conceitual & metodologia parti-
cipativa faz alusido ao fato, mencionado anteriormente e de-
fendido por Novak e Gowin, segundo o qual o conhecimento
¢ “publico e compartilhado” e, portanto, a tarefa de sua cons-
trucio requer a participagfo tanto dos alunos como do profes-

sor. Nesse sentido, 0s autores afirmam:
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... 0s mapas conceituais ajudam os estudantes a enten-
der seu papel como alunos; também esclarecem o pa-
pel do professor e criam um clima de respeito mutuo
na aprendizagem. Os mapas conceituais podem estimu-
lar a cooperagiio entre o estudante e o professor (ou
entre a crianga e a escola), em um combate no qual o
“monstro” a ser vencido € a falta de significatividade
da informagdo e a vitéria consiste em chegar a com-
partilhar significados (Novak e GowIN, 1988, p. 427).

Se admitirmos, como Edwards e Mercer, que uma das fun-
¢Oes da educagio € a socializagio cognitiva (p. 180), estare-
mos também de acordo com eles em relagiio & importancia atri-
buida ao papel do professor no processo educativo e as atitudes
que ele projeta sobre os alunos.

Como anotamos no infcio deste capitulo, a tarefa de ensi-
nar deve ser entendida como um ato em que o professor com-
partilha seus conhecimentos com os alunos. Por isso, nio con-
cordamos com a teoria piagetiana que incide sobre o indivi-
duo e subvaloriza a conversa informal como “ferramenta de
descoberta”, desestimulando-o na tarefa de explicitar os obje-
tivos de sua atividade ao coletivo para o qual é orientado o seu
trabalho (Epwarps e Mercer, p. 189),

Compartilhamos, entretanto, com Bruner a idéia de que “...
a maior parte da aprendizagem que acontece na maioria dos
marcos € uma atividade comunitdria; um compartilhamento da
cultura” (Bruner, p. 198, apud Epwarps e Mercer, p. 182), e
admitimos, como eles, que a tarefa de educar deve desenvol-
ver-se em um marco que pode ser comparado a um “férum”,
no qual tanto os professores como os alunos participam de uma
negociagdo do significado compartilhado.

E nesse contexto em que se move a metodologia participativa
que deve ser definido o perfil do professor participativo, carac-
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terizando-o como cooperativo, democratico, centrado no alu-
Nno ou No grupo.

Transferindo essas consideragdes para o campo da prética
educativa, realizada por meio dos mapas conceituais, o profes-
sor participativo deve valorizar os mapas individuais elabora-
dos pelos alunos, levando em considera¢do que neles estd pro-
jetado o principio de que a aprendizagem é “pessoal e idiossin-
crdtica” e que, portanto, ndo existem dois mapas iguais e
tampouco definitivos.

Quando a tarefa a ser realizada em classe estd centrada na
elaboracdo de um mapa grupal, o professor deve converter-se
em um estimulador da classe.

Ele tem que encorajat o aluno a manifestar suas inquie-
tacdes e preocupacdes reais ou percebidas como reais e
estabelecer a conexdo com o contetdo do curso
(ONTORIA € MOLINA, 1988, p. 96).

Do mesmo modo, na tarefa de construgcio de um mapa
conceitual, o professor deve aparecer como um bom recurso de
informagdo para os alunos, a quem podem recorter e com quem
devem cooperar na busca de novos elementos que enriquegam
sua vivéncia, tanto individual como de trabalho em grupo.

Entretanto, a validade que os mapas conceituais podem ter
para os professores no se esgota no Ambito de sua pratica com
o aluno. O professor deve ensinar aos alunos nfio sé os conted-
dos culturais préprios da disciplina, mas também proporcionat-
lhes outras formas de contetido de tipo procedimental, que
podem ajudar os estudantes a dispor de meios mais eficazes,
suscetfveis de ser aplicados em outros campos de seu desenvol-
vimento cognitivo.

O mapa conceitual, utilizado como conteddo procedimental,
torna realidade a frase, ja cldssica, “aprender a aprender”, por-
que com sua pratica o aluno participa de forma ativa em sua
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prépria aprendizagem, sentindo-se mais livre e criativo, e uti-
lizando-o como técnica de estudo para qualquer matéria.

Essa tltima idéia nos leva a questionar que outro elemento

fundamental da metodologia participativa, além das atitudes
do professor, alude as potencialidades do aluno.

A prética do mapa conceitual pde em funcionamento essas

potencialidades:

1. Porque parte das vivéncias do aluno, jd que conecta seus
contetdos cognitivos aos contetidos conceituais expos-
tos no mapa, dando muita importancia as “idéias prévias”
que surgem da prépria realidade do aluno.

2. Porque no trabalho de construcfio do mapa o aluno se
vé obrigado a buscar informacfo, a fim de entiquecer seus
conteldos, envolvendo-se de maneira direta na tarefa.

3. Porque o aluno experimenta a necessidade de optar por
determinados conceitos, selecionando aqueles que devem
ser inclufdos no mapa e fazendo a hierarquizagio deles.

4. Porque, como assinalamos antes, o mapa conceitual é um
bom meio para que o aluno reflita sobre os mecanismos
préprios de aprendizagem, ajudando-o a aprender por si
mesmo qualquer conteddo cultural.

5. Porque, quando o mapa conceitual é elaborado em gru-
po, os alunos tém a possibilidade de compartilhar e ne-
gociar os significados aprendidos com seus colegas, em
um exercicio que exige respeito s opinides dos demais e
rejeicdo de qualquer imposi¢do ndo-argumentada.

6. Porque com o mapa conceitual o aluno pode avaliar seu
préprio processo de aprendizagem, detectando as concep-
¢Oes equivocadas expostas no mapa, ou Os acertos na
hierarquizacio e na diferenciacfio progressiva de concei-
tos, assim como na reconciliacdo integradora deles.
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A tarefa de aprender pode mudar o sentido de nossas pré-
prias experiéncias. A reflexio sobre como se aprende pode nos
fazer donos ndo s6 dos contetidos de nossa prépria aprendiza-
gem cultural, mas também de outras experiéncias fora do 4m-
bito escolar, de modo que possa mudar nossa vida.

O mapa conceitual rido é uma mera abstragio de conceitos.
Aqueles que o utilizaram puderam comprovar sua validade para
desenvolver o conhecimento reflexivo, conseqiiéncia de um
processo de amadurecimento pessoal, originado a partit do es-
forco individual e do trabalho compartilhado, que exige a inte-
racdo e o debate com os demais.

O mapa conceitual nas téenicas da metodologia participativa

Novak e Gowin (1988, p. 19) destacaram a validade do mapa
conceitual como estratégia para que os professores organizem
os materiais objeto da aprendizagem.

Do mesmo modo, jd falamos da importincia do mapa
conceitual, utilizado como contetddo procedimental, que aju-
da os estudantes a adquirir destreza e habilidades, fazendo pos-
sivel a prética, citada também anteriormente, do principio de
“aprender a aprender”.

Nesse sentido, o mapa conceitual pode ser utilizado como
estratégia ou como procedimento, sendo o professor, em tilti-
ma instdncia, quem determina o uso que dele serd feito no
desenvolvimento de sua atividade.

A metodologia participativa defende a idéia de que é o pro-
fessor quem deve desenvolver uma metodologia prépria, em
consonéncia com sua prépria atitude de liberdade e coeréncia
pessoal, descartando qualquer imitagdo dos usos diddticos de
outros colegas.

Um método, um procedimento ou uma estratégia sdo véli-
dos quando o professor estd convencido de sua validade. Se essa
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atitude de convencimento nio se d4, sua aplicacio pode resul-
tar mais contraproducente de que proveitosa.

Esclarecido esse ponto, o professor que desenvolva seu tra-
balho a partir da metodologia participativa pode utilizar o mapa
conceitual como técnica cognitiva propriamente dita ou colo-
car em prdtica algumas das outras técnicas préprias dessa me-
todologia.

Essa utilidade estd presente, sobretudo, nas técnicas chama-
das de comunicagfio-discussio e nas expressivo-criativas.

No &mbito das técnicas de comunicagfo-discussio, o mapa
conceitual serve como ajuda na hora de seu planejamento ou
quando se trata de realizar uma sintese final. Realizar a assem-
bléia, o férum ou o parlamento é muito ttil para introduzir o
tema; também pode-se elaborar um mapa-conceitual guia, que
trace a rota a ser seguida pela discussio, com o objetivo de fazer
que os alunos néo saiam das linhas tracadas no debate, con-
tando casos que s6 interessam a seus mentores; finalmente,
pode-se elaborar um mapa conceitual que resuma os pontos
bédsicos ou principais da discussdo e que sirva para avaliar a
prética realizada.

Se 0 mapa conceitual serve de apoio para a prdtica das téc-
nicas de comunicagéo-discussio, nas expressivo-criativas, en-
tretanto, sdo elas que o ajudam na hora de sua elaboracfo.
Como j4 vimos, a construcio do mapa exige uma selecdo de
conceitos e palavras-de-ligagéo, se as circunstancias o aconse-
Iham, devido ao nivel dos alunos. Esse primeiro passo pode ser
realizado por meio da pratica de uma tempestade de idéias, com
todo o valor educativo que supde, em relacio tanto as contri-
bui¢des dos outros como ao envolvimento e a participacfo
requeridos pela tarefa. Ainda assim, quando se estd em fase de

elaboraciio de um mapa conceitual, os alunos podem praticar
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a técnica chamada de resolucéio de problemas, expressando li-
vremente os conceitos que devem ser incluidos e discutindo
seu lugar no mapa para escolher ou chegar a um consenso tan-
to sobre seus elementos parciais como sobre o resultado final.

Possibilidades participativas do mapa conceitual

Novak e Gowin demonstram até que ponto os mapas con-
ceituais sdo uma atividade criativa. A partir dessa primeira
aproximagdo de sua validade educativa, vamos mais além e
pensamos, a comegcar pela nossa prépria experiéncia docente,
que os mapas sio validos na hora de realizar atividades que
propiciem a participacio dos alunos.

O processo de elaboragdo de um mapa conceitual, quando
realizado conjuntamente por um grupo de estudantes, pde em
jogo uma série de fatores que estimulam a participagdo. Tais
fatores referem-se aos distintos momentos vividos na constru-
¢io desse mapa. Entre eles apontamos os seguintes:

Preparar o necessdrio

A busca dos elementos que integram o mapa supde preparar
todo o necessdrio para sua realizagdo, desde a documentagdo
bibliogréfica até o material que serd utilizado, jd que os alunos
tendem a utilizar canetas hidrogréficas coloridas ou folhas de
diferentes formatos para dar uma apresentacfo digna ao seu
mapa.

Formatagdo prética de todo o material recolhido na fase
anterior

Agora, pdem-se em pratica dois elementos fundamentais no
processo de elaboragdo dos mapas, aos quais ja fizemos alusdo
em outro tépico, em sua vertente de aplicagdo. Referimo-nos
aos fatos de compartilhar e negociar significados.
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Tanto um como o outro estdo baseados no conceito j4 men-
cionado de que o conhecimento, ao contrdrio da aprendiza-
gem, pode ser compartilhado. Mesmo assim, dever-se-ia recor-
dar outro aspecto relacionado a esse tema, baseado no princi-
pio ausubeliano da diferenciacfio progressiva. A ele referem-se
Novak e Gowin:

Os conceitos nunca sdo aprendidos totalmente, mas sem-
pre estdo sendo aprendidos, modificando-se ou tornando-
se mais explicitos e inclusivos na medida em que vio se
diferenciando progressivamente (Novak e Gowin, 1988).

Na realizagfio de um mapa conceitual em grupo, a negocia-
¢Ao de significados é essencial porque ndo existe um mapa
definitivo sobre qualquer assunto. O valor educativo desse
exercicio também é ressaltado por Novak e Gowin quando
afirmam que os mapas conceituais

... permitem a professores e alunos intercambiar seus
pontos de vista sobre a validade de um vinculo propo-
sicional determinado ou perceber as conexdes que fal-
tam entre os conceitos e que sugetem a necessidade de
uma nova aprendizagem (Novak e Gowin, 1988).

Mesmo nesse processo de negociagio de significados podem
aflorar as “concepg¢des equivocadas”, ao exteriorizar algumas
proposi¢des cuja conexfo entre conceitos é claramente falsa
ou ao expor ligagdes que “passam por alto” sobre um conceito
mais geral ou inclusivo que, por sua vez, se conecta com dois
ou mais conceitos fundamentais.

Mas em que consiste a negociagfo de significados? Levando
em conta que nos referimos a significados cognitivos, que ndo
podem ser transferidos de forma material, esse exercicio requer
a realizagio de um compromisso ou acordo sobre a inclusio ou
ndo de um conceito, por meio de um processo de didlogo e
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intercdmbio, no qual os alunos decidem compartilhar seu sig-
nificado determinado.

O valor educativo com o qual contribui o fato de comparti-
lhar significados ¢ alto, porque desenvolve a capacidade
participativa dos alunos no campo de seus préprios conhecimen-
tos e os obriga a se envolver de maneira ativa em sua prépria
aprendizagem. Nesse sentido, a negociagfio de significados é o
processo, e o compartilhamento o objetivo de tal processo.

O processo desenvolve aspectos cognitivos, enquanto obri-
ga os alunos a contribuir com seus conhecimentos prévios e
com aspectos que entram na relagfo social entre os colegas e

com o professor.

De maneira andloga ao modo como um profissional pode
coadjuvar para aproximar as partes trabalhadoras e em-
presariais para se chegar a um acordo, os mapas conceituais
sfo tteis para ajudar os estudantes a negociar os significa-
dos com seus mentores (Novak e GowiN, 1988).

Mesmo assim, o fato de compartilhar significados pode de-
senvolver nos alunos suas capacidades de relagfo social e ele-
var seu nivel de auto-estima, ao propor conceitos que podem
ser aceitos por seus colegas e que nfio tém por que coincidir
com o texto no qual se trabalha.

Para os estudantes € um estfmulo dar-se conta de que os
textos ndo sdo tdo torpes nem estipidos, mas de que
podem ser incapazes de proporcionar os conhecimen-
tos necessarios para que se compartilhem os significa-

dos (Novak e Gowin, 1988).

Exercicio participativo

Como estimulador dos métodos participativos, tanto o pro-
cesso de preparacdo dos mapas como o de realizagdo ou o de
avaliagfo supdem um bom exercicio participativo, porque nes-

86

O mapa conceitval como técnica para compartilhar significados

sas trés fases desenvolvem-se todos 0s mecanismos que estimu-
lam a relacdio entre os alunos e que propdem a tarefa do pro-
fessor como um estimulador ou sugeridor de novos significados
ou relacdes entre 0s conceitos.

Além de sua validade participativa quanto a esses trés mo-
mentos, o mapa pode ser de grande utilidade quando se trata de
fazer que os alunos participem no trabalho de constru¢dio de um
assunto novo ou na revisdo de qualquer outro.

Assim, pois, o mapa conceitual apresenta-se como um
bom organizador prévio, no qual os alunos encontram-se en-
volvidos, contribuindo com suas idéias préprias sobre o as-
sunto que se vai estudar e colaborando na construcfo dele
de maneira ativa, a partir de novos conceitos que vio sut-
gindo por meio das explicagdes do professor, da leitura de
textos etc.

Quanto a revis@io do que j4 foi aprendido sobre um assunto
ou sobre uma matéria em geral, 0 mapa conceitual pode ser
utilizado para estimular os alunos a participar da elaboracéo de
um mapa no qual se incluam os mapas parciais que foram se
construindo, depois de se chegar a um consenso sobre quais
conceitos sdo considerados mais relevantes e dignos de ser in-
cluidos nesse mapa conceitual global, que trace a “rota de apren-
dizagem” do grupo.

O mapa conceitual aparece, pois, como um excelente re-
curso para ajudar os alunos a participar na construgfio de sua
prépria aprendizagem e para compartilhar com outros colegas
os novos conhecimentos adquiridos. Converte-se, também, em
uma experiéncia participativa de alto valor educativo, nio s6
pela aquisicio dos novos contetdos que essa técnica traz consi-
go, mas também pelo actimulo de experiéncias vividas pelos
estudantes durante o processo de elaboragiio.
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A metodologia participativa contribui nesse campo com
modelos muito Gteis para a organizago do trabalho. Os proce-
dimentos podem ser variados, como os seguintes:

1. Odidlogo professor-grupo de classe, ttil quando se tra-
balha com classes pouco numerosas nas quais o pro-
fessor atua como coordenador da tarefa. Intervém,
ainda, para corrigir possiveis erros em que podem in-
correr os alunos na hora de relacionar determinados
conceitos e suscita propostas alternativas aquelas fei-
tas pelos estudantes. Com esse método, o mapa resul-
tante é feito com a intervengéo da maioria dos alunos
que, em certos momentos, podem ser divididos em
grupos menores para negociar determinados significa-
dos, buscando argumentos para defender a inclusio ou
nio de determinados conceitos e seus possiveis niveis
de hierarquizagéo.

2. Didlogo inicial em pequenos grupos e assembléia deci-
séria. E um procedimento vélido em classes com eleva-
do numero de alunos, que contempla dois momentos:

— o primeiro compreende a elaboragio de diferentes ma-
pas conceituais pelos alunos, que se organizam em gru-
pos menores, nos quais compartilham seus préprios sig-
nificados com os de seus colegas, que podem esclarecer
concepedes equivocadas ou pedir ao professor que in-
tervenha quando surgem discussdes sobre esse ou outro
aspecto;

— o segundo consiste em harmonizar todos os mapas ela-
borados pelos diferentes grupos, a fim de construir um
mapa conceitual que seja resultante do consenso entre
todos os mapas realizados pelos grupos. Nesse mapa final
dever-se-iam compilar aqueles conceitos considerados im-
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portantes pelos alunos, podendo-se recorrer a votacio
quando ndo houvesse acordo sobre os significados a in-
cluir ou sobre a hierarquizacio dos conceitos.

Do simples ao complexo

A reag8o de certos alunos e alguns professores ao conhecer
e praticar pela primeira vez a aprendizagem por meio dos ma-
pas conceituais ¢ de certo desencanto e, até, desprezo diante
da sua singeleza e simplicidade. Isso ocorre quando o mapa ¢
aprendido isoladamente, sem levar em consideraciio questdes
educativas que sirvam de marco referencial para a atuaciio tanto
dos estudantes como daqueles que ensinam.

Como indicdvamos na obra Disefio curricular y metodologia
participativa (Onroria et al., 1990):

Se nfo se mudam as questdes bdsicas da educagfio, o
emprego de determinadas técnicas s6 vird a produzir
reajustes superficiais; por isso se observa, muitas vezes,
a permanéncia da educacio tradicional apesar da utili-
zagdo de técnicas novas.

O mapa conceitual contribui com valores intrinsecos, por-
que ajuda os que o utilizam a explicitar os conteddos de sua
propria aprendizagem e a organizd-los de forma l6gica. Nossas
questdes educativas ndo ficam por aqui, mas tratam de unir esses
valores, estritamente cognitivos, com outros de cardter atitu-
dinal e, se se quiser, ideolégico, enquanto tentam ver o fato
educativo em um contexto mais global.

Pensamos que tudo o que ocorre em classe deve considerar
0 aluno e o professor como pessoas que compartilham seus sen-
timentos, reflexdes ou atitudes a partir de seus diversos ques-
lionamentos vitais. Essa diversidade enriquece o ato de ensi-
nar e se explicita por meio da participacio de todos. Nés consi-
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deramos vélido o mapa conceitual por sua utilidade no Ambito
dos principios que inspiram a metodologia participativa.

Todos os métodos, técnicas ou recursos de aprendizagem
podem ser tteis ou n#o, dependendo do modelo educativo que
configure nosso trabalho docente. Nés optamos por aquele que,
partindo das vivéncias préprias do aluno, trata de ver a educa-
¢do como um ato plenamente libertador, porque tenta obter
maior controle sobre os significados que configuram sua vida e
dgo sentido & sua prépria experiéncia de aprendizagem.

Por tudo isso, ainda que os mapas conceituais resultem em
técnicas aparentemente simples, podem ser bastante vélidos nas
tarefas de aprendizagem, porque compartilhamos com Novak
e Gowin a idéia do “desejo de buscar o simples para preservar
o complexo” (Novak e Gown, 1988).
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¢~y modelo diddtico academicista baseia-se em conteddos
\_/ estruturados em disciplinas, como compartimentos estan-
ques. O modelo diddtico condutivista tem um catéter teérico-
tecnolégico e eficientista, baseado no ensino para a reprodu-
¢do de modelos dados e programados por objetivos e contei-
dos. Em oposigio a esses modelos, o Desenho Curricular Base
(D.C.B.) opta por mudar o enfoque e ressaltar a importancia
do aluno no processo de ensino-aprendizagem e a interagio
professor—aluno e aluno-aluno.

OD.CB.(ME.C,, 1989, p. 32-35) valoriza sobretudo o processo
de construgio do conhecimento. O aluno desenvolve processos
naturais de construco do conhecimento, passando de concepgdes
prévias para outras mais elaboradas, que serdo, por sua vez, base
para outras mais sofisticadas em aprendizagens posteriores.
Situamo-nos, portanto, em pleno modelo construtivista,
cognitivista e conceitualista. Mas o D.C.B. opta também por um
modelo de professor pesquisador, um professor formado para que
se crie um novo sistema educativo, que valorize o contexto e no
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