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PROJETOS DE APRENDIZAGEM COLABORATIVA
NUM PARADIGMA EMERGENTE

Marilda Aparecida Behrens

As perspectivas para o século X XTI indicam a educagiio como pitar
: para alicercar os ideais de justica, paz, solidariedade e liberdade. As
transformagdes econdmicas, politicas ¢ sociais pelas quais o mundo vem
passando silo reais ¢ irreversiveis. A humanidade tem sido desafiada a
testemunhar duas transigdes importantes que afetam profundamente a
sociedade: o advento da sociedade do conhecimento e a globalizaciio.
A acelerada mudanca em todos os niveis leva a ponderar sobre
uma educagio planetiria, mundial ¢ globalizante. Educar nesse tempo
de mundializagfio instiga a refletir sobre o processo de globalizagio gue
tem passado a integrar 08 sistemas linanceiros, econdmicos, politicos ¢
sociais das nagdes. Esse contexto torna as nagoes cada vez mais interde-
pendentes e inter-relacionadas e, 2o mesmo tempo, mais dependentes de
uma estrutura econdmica com uma versido neoliberal. Paralelamente,
ocorre @ transicio da sociedade industrial, voltada para a producio de

67

amemu



bens materiais, para a sociedade do conhecimento, voltada para a produ-
¢do intelectual com uso intensivo de teecnologias.

O processo de mudanga paradigmatica atinge todas as instituicoes,
¢ em especial a educagiio e o ensino nos diversos niveis, inclusive e

principalmente nas universidades. O advento dessus mudangas exige > da

_;)npul o uma aprendizagem constante, As pessoas precisam estar

preparadas para d[HLHdLI a0 Jonun {ia vula podendo intervir, adaptar-se
€ Criar novos (.Llhll I()‘s

O novo paradigma de ciéncia sustentado pelo advento da fisica

quantica tornou-se fato marcante no século XX, em especial nas ltimas

décadas, com o desmoronamento da proposicio newtoniana-carlesiang.

Neste momu]tuInst(m{:o i tl.ldzumml visio uulcsmm quc acom; (mhou

XX nio dd mais conta (le. sz"ululls da cumumdadu uumhcd da

for nmgdn amdumm dos utudlmlu, exigida na sociedade l]]Od(,lIll A

proposi¢iio mecanicista ¢ reducionista que levou a fragmentagio — i
divisio - ¢ um procedimento advindo do pensamento newtoniano-
cartesiano, que vem sendo superado pelo paradigma da sociedade do
conhccimcnto que propde a totalidade.

A Lm das Rclagoc? (Moraes 1997) exige conexio, inter-relacio-

namento, interconexdo, visio de rede, de sistemas mtugmdos Em suma,

trata-se de reconectar o conhecimento que foi imuncntddo em partes e

reassumir o todo. A visio de superar ndo & fazer desaparecer, mas
progredir na reaproximagio do todo. “Pois o todo estd em cada uma das
partes, ¢, a0 mesmo tempo, o todo € qualitativamente diferente do que a
soma das partes” (Cardoso 1995, p. 49).

wresiana.

]ram se dd crise e da supcrdgdo da malriz cL)ls cmo!ovxc

“ensejaa rlluozmhdadu, a ObICl]VIdd( e, a separatividade, a (lu,ompmu,do
do todo em partes fragmentadas, impulsionou para uma formacio aca-
démica reducionista. Qutro agravante desse paradigma conservador da
ciéncia, acentuado pelo advento do mundo globalizado e do pensamento
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neoliberal, redundou na formagiio sectdria, competitiva ¢ individuahsta,
que, em nome da téenica ¢ do capital, parece perder muito da fungio de
buscar formar homens responsdveis, sensiveis ¢ que venham buscar o
sentido da vida, do destino humano e de uma seciedade justa e igualitaria.

Neste contexto, Régnier (1995, p. 3) alerta:

Em meio a uma crise global, de tho graves proporgdes, muito se fala
ulimamente em diferentes instiincias das sociedades modernas, cm
mudanga de paradigma como reconhecimento da necessidade premente
de construgfio de um noveo modelo que, para além dos limites da racio-
nalidade cientifica, crie as condighes propicias a uma alianga entre
ciéncia ¢ consciéneia, raziio ¢ intui¢do, progresso ¢ evolugho, sujeito ¢
objeto, de tal forma que seja possivel o estabelecimento de uma nova

ordem planetiria.

O clima de revolugiio cientifica, epistemoldgica, cultural e tecno-
[6gica, gerado pelo esgotamento do velho paradigma, tem comao Enfase
a profunda conlradi¢do entre 0 imenso avango da [LLHO]O“M ¢ 0 trigico
destino da maior parte da humanidade. i

O advento da economia globalizada e ‘a {orte influéneia dos
avangos dos meios de comunicagiio ¢ dos recursos de informadtica aliados
a mudanca de paradigma da ciéncia nio comportam um ensino nas
universidades que se caracterize por uma pritica pedagdgica conserva-
dora, repetitiva e acritica.

As exigéncias de uma economia globalizada afetam diretamente
a formagio dos profissionais em todas as dreas do conhecimento. Torna-se
relevante alertar que o profissional esperado para atuar na sociedade
contemporinea exige hoje uma formaciio qualitativa diferenciada do que
se tem ofertado em um grande ndmero de universidades. O Férum dos
Pré-Reitores de Graduagiio das Universidades Brasileiras, em 1999, com
base em um trabalho coletivo construiu a proposta de um Plano Nacional

de Graduagilo, no qual alerta:

6o
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Porumlado, o papel dauniversidade relacionado & formagio profissional
necessita de uma redefinigio que possibilite acompanhar a evolugio
teenoldgica que define os contornos do exercicio profissional contem-
porineo, considerando 1 formagio académica como tarefa que se realiza,
necessariamente, ent tempo diferente daquele em que acontecem as
inovagdes. A este dado se acrescenta um outro, o fato de que nio se
concebe mais um exereicio profissional homogéneo durante o periodo

de vida atil. (Plano Nacional de Graduagiio 1999, p. 7)

As mudangas desencadeadas pela sociedade do conhecimento tém
desafiado as universidades no sentido de oferecer uma formagio com-
pativel com as necessidades deste momento histérico. A visdo de
terminalidade ofcrecida na graduagiio preeisa ser ultrapassada, pois vem
gerando uma erise significativa nos meios académicos. Crise alimentada
pela falsa idcia de que ao terminar o curso o aluno esté preparado para
atuar plenamente na profissiio. O novo desafio das universidades ¢ instru-
mentalizar os alunos para um processo de.educagiio continuada que deverd

= acompanhid-lo_em-toda-sua-vida. Nesta perspectiva, o professor precisa

repensar sua pratica pedagdgica, conscientizando-se de que nio pode
absorver todo o universo de informagdes e passar essas informagdes para
seus alunos. Um cwmoggkﬁw os docentes € just
_dt. ultrdpassar a visio de que podia ensinar tudo dOS estudantes.
Ouniverso de infor 'magio dmphou se de maneira assustadora nestas Gliimas
décadas, portanto o eixo da agdo docente precisa passar do ensinar para
enfocar o aprender ¢, principalmente, o aprender a aprender.

Neste contexto, cabe a recomendacio:

Do ponto de vista da Graduagio em particular, a formagio para ¢
exercicio de uma profissao em uma erade ripidas, constantes ¢ prolundas
mudangas requer, necessariamente, atenta consideragiio por parte das
universidades. A decorréneia normal deste processo parcee ser a adogio

de nova abordagem, de modo a ensejar aos egressos a capacidade de

investigagiio ¢ ade “aprendera dpruldu ste ohjm\.u exige o dominio

dos modos de produgio do saber na respectiva drea, de modo a criar as

condigbes necessdrias para o permanente processo de educagio conti-
nuada. (Plano Nacional de Graduagio 1999, p. 7)
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A produgiio do saber nas dreas do conhecimento demanda agoes
que levem o professor ¢ o aluno o buscar processos de invesligagao ¢
pesquisa. O fabuloso acdmulo da informagio em todos 0s dominios, com

um real potencial de armazenamento, gera a necessidade de aprender a
e Sorode
“acessar as informagdes. O acesso ao conhecimento ¢, em especial., G rede

informatizada desafia o docente a buscar nova metodologia para atender

as exigéncias da sociedade. Em face da nova realidade, o professor
deverd ultrapassar seu_papel autoritirio, de dono da verdade, para se
_tornar um investigador, um pcaqmndm do conhecimento critico ¢
teflexivo. O docente inovador precisa ser criativo, articulador e, princi-
palmente, parceiro de seus alunos no processo de aprendizagem. Nesta
nova visio, o professor deve mudar o foco do ensinar para reproduzir

>

conhecimento e passar a preocupar-se com o aprender ¢, em especial, o
“aprender a aprender”, abrindo caminhos coletivos de busca ¢ investiga-
¢éio para a produgiio do seu conhecimento e do seu aluno.
Por sua vez, o aluno precisa ultrapassar o papel de passivo. de
_escutar, ler, dLCOhU‘ cde rW1 fiel dos ensinamentos do professor ¢

AN
tornar-se cr ldlIV(), Crl[quJ‘EQ:S_q!IISH(I(UI (:_c_lludljl."l_(., pard prUU\.!/lI conheci- J )
eria OUCES0 &t

mento. Em parceria, professores ¢ alunos precisam buscar um pit

de auto-organizago para acessar a informagdo, analisar, refletir ¢ clabo-
rar com aulonomia o conhecimento. O volume de informagdes nao
permite abranger todos os contetidos que caraclerizam umi drea do
conhecimento. Portanto, profcqeorc%eaiunoMm aptender a apren-
_der como acessar a informagio, onde busci-la ¢ o que fazer com ela.

Nio se trata de formar os alunos tendo em vista um pensamen(o
oportunista e neoliberal que venha atender somente is exigéneias do
mercado de trabalho, mas de buscar uma formagdo sintonizada que venha
prepard-los para conquistar uma methor qualidade de vida. Neste con-
texto, além de se tornar um profissional compelente, precisa tornar-se
cidadio eritico, autdnomo ¢ criativo, que saiba solucionar problemas, ¢
que com iniciativa propria saiba questionar e transformar a sociedade.
Em busca dessa transformagiio, o aluno deve ser sujeito historico do seu
proprio ambiente, buscando desenvolver a consciéneia critica que leve
a trilhar caminhos para a construgiio de um mundo melhor.

\/(;L'_;.. ‘3%'
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O professor precisa refletir ¢ realinhar sua pritica pedagdégica no

(s

sentido de criar possibilidades para mstigar a aprendizagem do aluno. O

_foco passa da énfase do ensinar para « énfase do aprender. O processo

educativo em todos os niveis — ¢ em especial no nivel da graduacio nas

universidades — deve propor o desenvolvimento de competéneias parg
atuar em relagio as circunstincias com que possam se delrontar.
Na verdade, espera-se

que os docentes universitirios possam
contemplar dois pélos em suag priticas pedagégicas: formar para a

cidadania, como sujcito historico e transformador da sociedade, e contribuir
para a produgio do conliecimento compativel com o desenvolvimento
teenolGgico contemporineo. Neste contexto, “enquanto participante do
desenvolvimento tc(‘hnl(ygic‘.() cla [a universidade] serd, a0 mesmo
tempo, eritica do modelo ccondimico globalizado ¢ parceira do setor
produtivo. Enquanto promotora da cidadania universal, orientard parte
significativa de sua produgiio de saber pelos interesses sociais mais
amplos da sociedade™ (Plano Nacional de Graduagao 1999, p. 7).
Portanto, cabe i universidade oferecer situagdes de aprendizagem
com uma formacio humanistica compativel com as exigéneias do
mundo contemporineo.

Trata-se de ali I a formagdo ético-humanfstica aos desafios
tecnoldgicos-cientificos, sob pena de constriir Uma socied ade produtiva

€, a0 mesmo tempo, agressiva, racional e desumana, acentuando os
problemas e as injusticas sociais. O homem precisa se apropriar da
técnica e colocd-la a seu servigo, buscando uma melhor qualidade de vida
para si e para seus semelhantes, O inegdvel desenvolvimento cientifico e
teenoldgico leva a refletir sobre a dicotomia homem-mdquina. Essa ques-
tiondvel relagiio precisa adquirir sentido e significado, observando-se,
criteriosamente, os impactos das tecnologias sobre a sociedade e sobre
@ cultura, A tecnologia precisa ser contemplada na prética pedagdgica
do professor, de modo a instrumentalizi-lo a agire interagir no mundo
com critério, com ética e com visio transformadora.
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A cra digital e a aprendizagem colaborativa

Os alunos, habituados a (reqgiientar as aulas sentados, enfileira-

. . . ; - . :I‘ ‘.‘/].\'. W
dos ¢ em siléncio, terfio que enfrentar uma nova postura nestas ;

! a

proximas décadas. O paradigma antigo era baseado na transmissio do o
professor, na memorizagdo dos alunos ¢ numa aprendizagem compe-
titiva ¢ individualista.

No paradigma tradicional, a linguagem oral ¢ a escrita s{m con-
templadas num processo de repeticiio que feva a LIL‘CHE"LH' (.i:fms, nimeros,
formulas, enfim, dados que muitas vezes nido (&m significado para os
alunos no processo de aprendizagem.

Os estudantes traduzem o que conseguiram reter ou decorar ¢, 20
longo do tempo, essas informagoes sao esquecidas. O pml'cs.wl:. Mt
\’chcs ingenuamente, julga que o ensino se consolidua pela quantidade de
informagdes que sio explicadas para serem decoradas. l’cjr SUiL vez, 08
alunos reclamam que mesmo dominando as informagaes ndio conscguem
aplicd-las a uma situagdo concreta. Aqui caberin indagar: Por que gustar
tanta energia ensinando, se os alunos ndo estio aprendendo?

O desafio imposto aos docentes ¢ mudar o cixo do ensinar para |
optar pelos caminhos que levem ao aprender. Na realidade, torna-se
essencial que professores ¢ alunos estejam num permancente processo de
aprender a aprender. il
sc amplia na socieda- g

O desejo de mudanca da pratica pedagdgica
de da informagiio quando o docente depara com uma nova categoria do
1 o1 Torre <Y QC . S

conhecimento, denominada digital. Segundo Pierre Lévy (1993), o conhe

R

cimento poderia ser apresentado de trés formas diferentes: a oral, a
escrita ¢ a digital. Embora as trés formas coexistam, torna-se essencial

e

reconhecer que a era digital vem se apresentando com uma significativa |
velocidade de comunicaciio. Neste processo de enfrentamento ortundo :

a 1 » B3 Y ’ . 4 &9 ey
doavango da tecnologia, a escola ndo passa impune. Como alerta Kenski

(1998, p. 61):




O estilo digital engendra, obrigatoriamente, nio apenas o uso de novos
cquipamentos para a produgiio ¢ apreensio de conhecimento, mas tam
bém novos comportamentos de aprendizagem, novas racionalidades,
novos estimulos perceptivos, Seu ripido alastramento ¢ multiplicacio,
e novoes produtos ¢ em novas dreas, obriga-nos 4 nio mais ignorar sua

presengit ¢ importineia,

O reconhecimento da era digital como uma nova forma de cate-

gorizar o COHhLleL!}I() nio melm L descartar ludo oc unmhu trithado

pela linguagem oral € escri ita, nem mistificar o uso indiscriminado de
computadores no ensino, mas enfrentar com critério 08 recursos eletro-
nicos como ferramentas para construir processos metodoldgicos mais
significativos para aprender.

Alinguagem digital, segundo Pierre Lévy (19992), apresenta-se nas

novas tecnologias eletrdnicas de comunicagio ¢ na rede de informagio. O
paradigma na era digital, na sociedade da informagio, enseja uma pritica

idual e coletiva do L()HhLClI'I]Ul{O

0 indivi

docente zlsscnmda naconstrugi

Em tal situagdo, o professor precisa saber que pode romper bzlr—
reiras mesmo dentro da sala de aula, criando possibilidades de encontros
presenciais ¢ virfuais que levem o aluno a acessar as informagdes
disponibilizadas no universo da sociedade do conhecimento. A rede
informatizada contempla o registro ¢ a manipulagiio dindmica das informa-
¢Oes escritas, sonoras e visuais combinadas. O docente precisa servir-se-da
inform;’:tica €Omo inatrumcmo de sua px'LiLic'ch(l Lg.u;:ma consciente d<,

gohhcc; 11_19;110. N essa Otica, 0 com putqdm ¢a ;jgglg_g_g‘vg[’n_ 9_5‘_131;_;1 &rwgo
da escola e da aprendizagem. o
A abertura de novos horizontes mais aproximados da realidade
contemporinea e das exigéncias da sociedade do conhecimento depende
de uma reflexio critica do papel da informdtica na aprendizagem e dos
beneficios que a era digital pode trazer para o aluno como cidadio,
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de incorporagio, ele precisa propor novas formas d

Para romper com o conservadorismo, o professor deve levar em

consideracio que, além da linguagen oral ¢ dq linguagem eserita que

der, é necessirio considerar também a /nmuqu: ;/wzlm’ Neste pracesso

d(()nlL ll‘!i im hiHlUHLdlULH[L O PLOCCSSO [‘)L{. ¢ .':[ oico de ensinar ¢ 111) en-

¢ aprender ¢ de sabe

se apropriar criticamente de novas tecnologias, buscando recursos ¢
meios para facilitar aaprendizagem. Portanto, o professor, ao proporuma
metodologia inovadora. precisa levar em consideragio que a teenologia
digital possibilita o acesso ao mundo globalizado ¢ & rede de informagio
disponivel em todo o universo. A sala de aula passia a ser um focus

privilegiado como ponto de encontro para acessar o conhecimento,

discuti-lo, dey )llld 1o ¢ transformd-lo. As proposigOes pedagdgicas se

amplian, pois como Kenski (1998, p. 64) alerta

A teenologia digital rompe com a narrativa continua ¢ seqiencial das
imagens ¢ lextos eseritos e se apresenti como wm fendmeno descontinuo,
Sua temporalidade ¢ espacialidade, expressas em imagens ¢ waios s
telas, estio diretamente relacionadas a0 momento de sua apresentagio.
Verticais, descontinuos, maveis ¢ imediatos, a8 imagens ¢ os fextos
digitalizados a partir da conversio das informagtes em byres &m0 seu
praprio tempo, seu proprio espago fenoménico da exposivio. Eles repro-
sentam porlanto um oulro tempo, um outro momento revolucinadrio, na

maneira de pensar ¢ de compreender,

Os alunos passam a ser descobridores, transformadores ¢ pi orduiores

_do_conhecimento. A “qualidade ¢ a relevincia da produgiio dependern |

também dos talentos individuais dos alunos que passam a ser considerados
como portadores de inteligneias miltiplas. Inteligéneias que vio além dus
lingiifsticas e do raciocinio matemdtico que a escola vem oferecendo. Como

parceiros, professores e alunos desencadeiam um processo de aprendizagem

cooperativa para buscar a produgiio do conhecimento.

O desafio do professor ao propor sua aglio docente serd levar em

consideracio e contemplar as oilo inteligéneias, denominadas por Gard-

~]
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ner (1994) como: espacial, interpessoal, intrapessoal, iy NEstEsico-compory],
lingtitstica ou verbal, [Ogico-matemitica, musical ¢ naturalista. Além dg
desenvolvimento dus inre ligéncias muidtiplas, ¢ fundamental pensar nge
oportunidades de desenvolver aintelieéneia emor tonal (Goleman ]Qﬁ)(;)
necessiarn para (!L\kﬂktlliL.ll a formacao do cidadio. Se gundo Macada o
Tijiboy (1998, oy

\'cr'h;llL‘cxcm;lcdnr;iununmmu!cnm(lco( habilidade

“acredita-se que hoje em dia, além da CXPressio
: e s tradicionalmente
consideradas essenciais), faz-se nece Ssario o deseny ohuncmu de novag
habilidades ou %
I talentos que incluem a fluéneia teen 10ldgica, o capucidade
de resolver problemas e os '3 ¢y — COnuiea do, cr)/u/)mn( (o ¢
| . » ) 1
criatividade”. A inteligéneia emocional alicerga os processos interativos
de comunicagiio. colaboragiio ¢ criatividade mdispensdveis 1o novo
profissional esperado para atuar na socied: e do mnlnumcnlo A for-
magao inovadora exigida ndix as IIC’I\ do
5t t: ¢ C

para _atuagao ¢

um]munmutu dcnmndl [mh tlho coletivo, discussiio cm arupo, Lspmio
_de entreajuda, u)(}puag‘,du ummhmg.m ¢ parcerias. Para duonvnlvc
esses processos, hi necessidade de as universidades oferccerem umgy
pritica pedagdgica que propicie a conquista dessa nova proposicio a

partir da sala de aula.

A abordagem pedagdgica que valorize 1 2 prendizagem colaborativa
depende dos professores e dos gestores da educagiio, que deveriio (ornar-se
desafiadores. Redimensionar a metodolo-

\
| .
| gia oferecida dentro da sala de aula demanda contemplar atividades que

rUr" A ‘,;\,

3 existentes necessitam c da eriagdo de espacos virtuais ¢ presencialy dentro e

sensivels aos projetos criativos ¢

ultrapassem as paredes das salas, dos laboratGrios e dos muros das univer-

sidades. As atividades desafiadoras para responder s problemdticas

“Torada universidade. A abertura para contatos pela rede informatizada, que

WAl AN \

b yeionedr| POderd ocorrer do professor para o professor, do prolessor para o aluno, dos
L. Jalunos entre si, e dos alunos ¢ ¢ professores com os usudrios da rede propicia
o dnseredo no universo mundial da informacio.

In Fre ae s aefine - 5
a BEra das | {Ll{:gms (Moraes 1997), cabe aos oestores ¢ profes-

a criatividade do

sores derrubar barre

iras que segregam o Cspago ¢

professor ¢ dos alunos restritos a sala de aula, ao quadro-de-giz ¢ ao

livro-texto. Com a visao do desafio para a transtormacio da realidade, o

autora alerta:

Listamos querendo abandonu uma escola burocritiva, hicrirquica, orga
nizada por especialidades, subespeciadidades, sistemas mgidos de
controle em fungoes dos compartamentos que se pretende incentivie ¢
manter, dissociada do contexto, da realidade. para construir wima escola
aberta, cont mecanismos de participagiao ¢ descentralizagio flexiveis,
com regras de controle discutidas pela comunidade ¢ decisoes tomadas

por grupos interdisciplinares proximos dos alunos, (fdem. p. 68)
Como usudrio da rede de informagoes, o aluno deverd ser iniciado
como pesquisador ¢ mnvestigador para resolver problemas concretos gue
ocorrem no cotidiano de suas vidas, A aprendizagem precisa ser signilica
tiva, desafiadora, problematizadora ¢ instigante, a ponto de mobilizar

L

aluno ¢ o grupo a buscar_solugdes possiveis para serem discutidas
_concretizadas & luz de referenciuis tedricos/praticos. 0 processo de apren-
dizagem colaborativa precisa ter presente que o inleragio reconhece:

Que ‘»ll|k i e ()h|ct0 S0 or u;lm&mus vivos, ativos, abertos, em constante

intercimbio com o meio mnfucntc, mediante Processos interativos indis-

M
':i i L e socidveis ¢ modificadores das relagoes sujeito-objeto ¢ sujeito-sujeito, a
o ! g h s partir dos quais um modifica o outro, ¢ os sujeitos se modilicam entre si.
Ja | EBuma Lproposti sociocultural, a0 compreender que o “ser” se constroi na
) relagiio, “que o conhecimento 6 | pmdu ido com o mlmdr)
Lt | fisico H()lel a partir do (.(ml‘lt() » do mLJf\ iduo com a sua l\.l’l(fd{ ¢, com
g | g os oulros, incluindo agui sua dlmul\:t) \()leli clrj!lma.h incrente 4
- J g g © prépria construgio do pensamento. (Moraes 1997, p. 66)
oo
e Num mundo globalizado, que derruba barreiras de tempo e espago,

inovadora, possibilitando o

0 acessa & teenologia exige atitude critica e
relacionamento com a sociedade como um todo. O desafio passa porcriar

¢ permitir uma nova agio docente na qual professor e alunos participam
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de um processo conjunto para aprender e forma criativa, dinamica,

cacorajadora ¢ que enhy como esséncia o didlogo ¢ g descober,

A relagio professor-alung taprendizagem col; horativ: acontemply
ke mlu rel: o ¢ a interdependénein
soh(l rios io huxm (.unmhn\ felizes para uma vida sadia deles proprios ¢

do planeta. Neste Processo,
relacdo dialépica (I el 997y ¢ que permitam ao professor e
aprenderem a aprender,

0 dluno
s processo coletivo para g producio do conhe-
cimento, A relacio ¢ de parceiros soliddrios que enfrenian desatios de
problematizacaes do mundo contemporineo e se apropriam ds colaboragiip,
da cooperaciio ¢ da criatividade, para tomar daaprendizagem colaborativy,
signilicativa, eritica e nstormadora (Behrens 1996 a).

Quatro pilares da aprendizagem colaborativa

Jacques Delors (1998) coordenou o “Relatério para a Unesco dy

Comissiio Internaciona Lsobre Edue; agdo para o Séeulo XX -noqual aponty

€omo principal 4l conseqiicncia da sociedade do wnhcumu]t() a necessidade

de uma educagio ¢

; lmld(fd A dpxuull/dgcm a0 I(mﬂo da vida enseja
superar a visio de ter mumhdddc que era atribuida aos cur 508, em especial
aos de graduagio nas faculdades ¢ univer sidades. A pr Oposicao manifestadn
por Delors apresenta para a educaciio umy aprendizagem ao longo de toda

vida assentada ery qu atro plhg apre. /m’w a conhecer; aprender a fuz

CUIHO JII[]]CII(} NLH O autor aponta o apreneler « ('()‘IJ/(‘("C'(’.F'.'
!

Estetipo de aprendizagem que visg ndo tanto daquisiciio de um repertdrio
de saberes codificados, mas wes a0 dominio dos PROprios instrumenos
do conhecimenio pode ser considerady, simultancamente, como mejo ¢
como linalidade da vidy humana, Meio, Porque se pretende que cady um
aprenda a compreender o mundo que o rodein, pelo menos na medidy

em que isso Ihe ¢ necessirio paraviver dignamene, para desenvolver ag
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dos seres humanos, que deverio ser

empreender projetos que_privilegiem T

cducativo (Demo 1990) torna-se relevante,

suas capacidades profissionais, pari comunicar. Finalidude, porgue seu
fundwmento ¢ o prazer de conmpreender, de conhecer, de descobrir,
(Delors 1998, . YL

Com L\‘nl Visi an[ za-s¢ ler pm/u cm (iL \u} Ln! investi 18dr,

cmter Lllll()\]dd([(_‘ un um luur e uumnm o conhecimento. ,\pium i

aconhecer i mplic: mpundu a JpILndu mm; reendendo aluln‘cndl/;wcnl

A pesquisa como pri ineipio

COMO um processo que nunca estd acabado.

pois o aprender a apreader
1

: g 2000, p.
-supera a “decoreba”™, a edpia e a imitagdo. Segundo Gadotti (2000, |

251), aprender a conhecer implica ter

prazerde compreender, descobrir, construir o reconstruir o conhecimen

to, curiosidade, autonomia, atengio Imnrl tentar conheeer tudo, leso

O ] i HITO cerios
supoe uma cultura geral, o que nio pu]udrm o dominio de i

assuntos especializados. Aprender a1 canhecer ¢ maiy que aprender o

aprender.

Aprender a decorar um volume infinddvel de iformagoes tornon- |
se tarefa de questiondvel valor, uma ver que pela produgdo veloz com \
que os conhecimentos vém sendo apresentados e renovados eleg im.ldcm
a envelhecer rapidamente, A visio ingénua_do_professor que julga
ensinar tudo.aos alunos sobre sua discipling passou a ser impraticivel,

e o
oIis 0 universo das informagdes sc estendeu e se ampliou. Portanto, maj

que apresentar ¢ dvumu um[uxdos 08 d]lll]()\ precisam aprender a

d Em, .1 pulsa; efletir .x()im, LIL,.%.

O :Hmlo precisa ser instigado a buscar o conhecimento, a ter prazer
em conhecer, a aprender a pensar, a claborar as informagoes para que
possam ser aplicadas A realidade que estd vivendo. No jprocesso de produzir
conhecimento torna-se necessirio ousar. criar ¢ refletir sobre os conheci-
mentos acessados para converté-los em produgdio relevante e significativa,

& r TN . SR Y . o »ye
Como segundo pilar, Delars (rdem, p. 93) apresenta o aprender q

fazer, aprendizagem indissociivel do aprender a conhecer, ¢ recomenda:

\
|
| ¢



Aprender a fazer ndo pode, pois, continuar a ter o significado simples de
preparar algucm para tarefa material bem determinada, para {azé-lo
participar no fabrico de alguma coisa. Como consegiiéneia, as aprendi-
zagens devenm evoluir ¢ ndo podem mais ser consideradas como simples
transmissio de priticas mais ou menos rotineiras, embora estas conti-

nuem a ter um valor formative que nio ¢ de desprezar,

Trata-se, portanto, de ir além datarefa repetitiva, do ato de repetir

_0 que estd feito, mas sim de buscar o fazer na criagio com ¢ iticidade e

Ll@lﬁ[_(il_]()l]lhl Como conseqiiéneia, o aprender a fazer vem L()Ilﬂdd()(,()m 0

desenvolvimento de aptidoes que levam a pessoa a atuar na sua profissio
com mais compeléncia e habilidade. Segundo Gadotti (op. cit., p. 251)
z] 1 bl k)

B s, A substituigio de certas atividades humanas por imdquinas acentuou o
cardter cognitivo do fazer. O fazer deixou de ser puramente instrumental.

; Nesse sentido vale mais hoje a competéneia pessoal que torna a pessoa

=5 aptaa enfrentar novas situagdes de emprego e a trabalhar em equipe do

que a pura qualificagdo profissional.

Aliando aprender a conhecer e aprender a fazer, o professor
T ———
pl_(._c,txd superar em sua pritica pedagégica a dicotomia teoria ¢ ¢ pritica.

A teoria e a pmm,a podem caminhar juntas. O docente deve ter a
preocupagiio de! criar prublumtlmgcmq\gqm levem o aluno a acessar 0s
_conhecimentos e aplici-los como se estivesse atuando como profissio-
nal. A 1c0114 p()l si80 nio (Ll conta ¢ dc plcpm aroa JILHdl?pdld ap![m h
magdes e Com-’erlé-lzm numa agido efetiva tomum—se tarefa nnporlamlc
" pois preparam o aluno para se deapt(u as situagdes-problema e estar
=065 apto para atuar como profissional.
A obsolescéncia do conhecimento e da teenologia implica o
realinhamento ¢ a readaptagio do profissional num curto espago de

tempo, pois os empregos definitivos dardio lugar & atuagiio coletiva, que
exigird flexibilidade e competéncia para saber resolver problemas varia-
dos de acordo com a realidade que se apresentar.
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O terceiro pilar apresentado por Delors refere-se ao aprender a viver
Juntos, “levar os alunos a tomarem conscicneia das semelhangas ¢ da
mpcndénci:l entre todos os seres humanos no planeta” (idem, p. 97).

Acrescenta-se a aprendizagem de conviver harmoniosamente com todos os
seres vivos, homens ¢ animais, mar, terra ¢ ar, Gadotti (op. cit, p. 251)
interpreta a aprendizagem de viver juntos como “compreender o outro ¢
desenvolver a percepgio dainterdependéneia, da nio-violénciad, administrar
conflitos. Descobrir o outro, pﬁﬂiéipar em 'bmiclm camuns, Ter prazer no
esforgo comum. Participar de projetos de cooper dwn . Observa-se que
nestas Ultimas dée adas » sociedade e as or ganizagtes em geral tém enfai
zado a necessidade de os profissionais aprenderem i trabalhar em parcer L.
Portanto, precisam reaprender a viver juntos, arespeitar as individualidades
num processo coletivo para aprender ¢ s¢ emaneipar.
Os pressupostos do paradigma inovador na ciéncia proﬁ()cm movi-
" mentos de evolugiio, de interconexio, de entropia, de inter-relacionaimento
(s ¢ defendem um pensamento em rede, tal qual uma teia, onde todos o8 seres
vivos interagem ¢ sfio interdependentes uns dos outros. Fsse movimento
roriginou uma crise de dimensoes planetérias, advinda historicamente deum
paradigma que permitiu a separagfio, a divisio, a fragmentagiio, levando a
/ uma visio mecanicista do mundo. A evolugio da ciéncia para superar o
pensamento newtoniano-cartesiano, que propoc a fragmentagio, a unicida-
de, a parte, vem dando lugar a um pensamento holistico, que busca a
reunificagiio das partes no todo.

A visiio de inter-relacionamento, de interconexio ¢ de totalidade,
proposta pelo novo paradigma da ciéncia, busca a superagio das verda-
des absolutas ¢ inquestiondveis, do positivismo, du racionalidade ¢ do
pensamento convergente.

Os avangos tecnolégicos, cientificos ¢ eletrdnicos nio estio tra-
sendo a vida em plenitude para o homem. Ao contrdrio, vieram desafid-lo
e angustid-lo, levando-o ao estresse, & competitividade exacerbadi, aum
pensamento isolado e fragmentado, impedindo-o de ver o todo ¢ retiran-
do a responsabilidade de atos isolados peranle a sociedade. Neste



Aprender a fazer ndo pode, pois, continuar a ter o significado simples de
preparar algucm para tarefa material bem determinada, para fazé-lo
participar no fabrico de alguma coisa. Como conseqliéneia, as aprendi-
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=4 apta a enfrentar novas situagdes de emprego e a trabalhar em equipe do

cardter cognitivo do fazer. O fazer deixou de ser puramente instrumental.

Nesse sentido vale mais hoje a competéneia pessoal que torna a pessoa
que a pura qualificagdo profissional.

| Aliando aprender a conhecer e aprender a fazer, o professor
——
_precisa superar em sua pritica pcd l“()“l(,d a dl(,nlomm teoria e plailul

A leoria e a pri Lm(,d A podem Ldmmhm juntas. O docente deve ter a
preocupagiio de! criar prublcnntuagoas \que Ievem o aluno a acessar 03
. conhecimentos ¢ apl -J(,-d. fos como se estivesse atuando como profissio-
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magdes ¢ converté-las numa aglio efetiva tornam-se tarefa importante,
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Trata-se, portanto, de ir além da tarefa repetitiva, do ato de repetir
_0 que estd feito, mas sim de buscar 0 fazer nacr m(c m com ¢ 'Ltudadc c

P oE

/

&

Tnterdependéncia entre todos os seres humanos no planct:

O terceiro pilar apresentado por Delors refere-se ao aprender aviver
“levar os alunes a tomarem consciéneia das x‘cmclhzmg‘as e da

Jiunitos,
? (idem, p. 97).

Acrescenta-se a aprendizagem de conviver harmoniosamente com todos os
seres vivos, homens ¢ animais, mar, terra ¢ ar. Gadott (op. cit., p. 251)
interpreta a aprendizagem de viver juntos como “compreender o outro ¢
desenvolver a percepgio dainterdependénceta, danfio-violéncia, administrar
conflitos. Descobrir 0 outro, participar em pn)]clm camuns, Ter prazer no
esforgo comum. Participar de projetos de coope dg,d() Observa-se que

nestas Gltimas Llcmd s o sociedade ¢ as organizagoes em geral tm enfat
zado a necessidade de os profissionais aprenderem i trabalhar em parcer 1,
Portanto, precisam reaprender a viver juntos, arespeitir as individualidades
num processo coletivo para aprender ¢ s¢ emaneipar.

Os pressupostos do paradigma inovador na ciéneia propdem movi-
mentos de evolugiio, de interconexio, de entropia, de inter-relacionainento
¢ defendem um pensamento em rede, tal qual uma teia, onde todos os seres
vivos interagem ¢ siio interdependentes uns dos outros. Fsse movimento

soriginou uma crise de dimensdes planetdrias, advinda historicamente de um

paradigma que permitiu a separagfio, a divisio, a fragmentagiio, levando a
uma visio mecanicista do mundo. A evolugio da ciéneia para superar o
pensamento newloniano-cartesiano, que propde a fragmentagio, unicida-
de, a parte, vem dando lugar a um pensamento holfstico, que busca a
reunificagiio das partes no todo.

A visiio de inter-relacionamento, de interconexio ¢ de totalidade,
proposta pelo novo paradigma da ciéneia, busca a superagiio das verda-
des absolutas ¢ inquestiondveis, do positivismo, da racionalidade ¢ do
pensamento convergente.

Os avangos lecnoldgicos, cientificos ¢ cletrOnicos ndo estio tra-
sendo a vida em plenitude para o homem. Ao contrdrio, vieram desalid-lo
e angustid-lo, levando-o ao estresse, & competitividade exacerbada, aum
pensamento isolado e fragmentado, impedindo-o de ver o todo e rctirzm—
do a responsabilidade de atos isolados peranle a sociedade. Neste
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processo, embevecido pelatecnologia, o home
e, em especial, a st mesmo e os seus semelhantes (Cardose [995),

mas uma.complexa teia de relagoes entre as virias partes de um todo
unificado” (Capra 1995, p. 41). Nessa visio, o mundo
Teeido de eventos g

v

O novo paradiema alerta que “a natureza niio sio blocos 1solados
- —_— e I"_—L——_____m

m passouadestruira Terrg

Com essa visio lenta superar a desumanizagio do mundo, confe-

w0 homem liberdade de pensamento e responsabilidade sobre seus
rindo a0 homem liberdade de pensamento ¢ responsabilidade sobre se

5 4 - OO Q > s T e '\--{ Stlr-,
atos, na busca de desenvolvimento dos processos de aprender

nam, determinando a textura do todo.

_S€Us processos pedagdgicos que aind

As institui¢des sociais ¢, cm especial, as escolas precisam rever

o trabalho individual, competitivo ¢ mecanicista.y

sucesso dos outros, das parcerias, do tr
precisa oferecer situagdes de problematizagdes, f
realidade, para que os alunos aprendam a administrar con
tos divergentes, respeitar a opinido dos outros, saber contra-

e |

A visio holistica implica pensar coletivamente, uns dependendo do

quc esse processo seja de luta, agressio e competitividade,
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A validade do aprender a viver juntos, proposto por Delors (1998),
implica redimensionar as praticas pedagdgicas dos profe
0s niveis de ensino. Os professores ¢ os alunos passam
um projeto comum. Os proc

-.Looperagdo precisam ser insti gados sob pena de o aluno niio_estar. '
_preparado para enfrentar as exi géncias que a sociedade vem
_do nos diversos segmentos.

0

recomenda:

O quarto pilar apresentado refere-se

A cducagio deve contribuir para o desenvolvimento total da pessod,
espirito ¢ corpo, inteligéneia, sensibilidade, sentido estético, responsabi-
lidade pessoal, espiritualidade. Todo o ser humano deve ser preparado,
especialmente, gragas & educagio que recebe na juventude, para elaborar
pensamentos autbnomos ¢ eriticos ¢ para formular os seus proprios juizos
de valor, de modo a poder decidir, por sl mesmo, como agir nas diferentes

circunstincias da vida. (fdem, p. 99)

¢ um complicado
ue se interconectam, se inter-relacionam e se combi-

aneste momento histérico instigam

abalho coletivo. Portanto, a escola
azendo refletir sobre a
flitos, pensamen-
argumentar sem

ssores em todos
aser parceiros de
cssos de entreajuda, de colaboracio, de

apresentan-

ao aprender a ser. Delors

dade, sentido ético e estético, responsabilidade pcssuu].. CS[)il‘]:[L?Ll?ld:leL‘:
pensamento auldnomo ¢ critico, imaginagdo, c;‘izltiwdudc,‘ nncx.uym-'z.lA
(Gadotti e col. 2000, p. 251). Trata-se de levar em consx(‘lcrflgno as
inteligéneias midltiplas, as potencialidades dos alunos em plenitude, a
possibilidade para criticar, para participar ¢ para criar.

Nestas dltimas décadas, os homens foram embrutecidos __Qt;li?_

racionalidade e pela objetividade. Destruiram « sensibilidade em nome
‘de clentiioidade; aram atitude ¢ atfvel com os pressupostos de
da cientificidade. Adotaram atitude compativel c« S press

i i ardos apresenta
uma visio positivista do universo. Cardoso (1995, p. 31) aprescnt

dentncia pertinente, quando explicita:

Em resumo, o paradigma cartesiano-newtoniano orienta o saber e a flgfl()
primordialmente pela razdo ¢ pela experimentagdo, l'(‘\’L‘liiI?dO assim .u
culto do intelecto ¢ o exilio do coragiio. O universo, na Gptica mecani-
cista, estd organizado a partir da lincaridade determinista de Cilll.‘.&ﬂ ¢
cfeito. Sua epistemologia reducionista fragmentou tanto a nuss;} rcuhfia»
de externa (impessoal) quanto a interna (psiquica). No plano cxzsicxlif{le.
aética individualista ¢ os valores materiais cimentam a circulagio cia_) fer.
O maravilhoso progresso cientifico-tcenoldgico € fruto deste p-mmhgf;m;
todavia, nele residem também as causas da crise muhiciimcnslmm!. gue
vivemos, como a agudizagiio da violéncia, da depredagiio do ambiente

{isico, social e interior.

As diversas manifestagdes sociais de agressio e violCneia nﬁu‘s;m

gratuitas, advém de uma formagio universal que exilou o coragao. A falta

T e :{c afetividade, de companheirismo e de amor cmbru(ccu.l as pt‘.'x'sn:is,
fanive s = | que parecem insensiveis aos problemas de conflito ¢ injusti¢a social.

capitali ' § ‘ou a formagio do ser, e cste
O capitalismo selvagem do ter superou a formagiio do ser,

' S Hproccsso tem subsidiado conflitos relevantes sobre o dircito dos injusti-
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Moo alunos a buscarem uma formag@io humana, critica ¢ competente

cados, que nio sio atendidos com dignidade para morar, alimentap-se
Cducu.r-sc. Porisso, torna-se essencial saber pensar, refletir, para 1;"11‘5% )
engolido pela obtengio material em detrimento da fhl‘f]]atgrﬁ{) ;cq;n'her
grupal. Agrega-se a aprendizagem de viver juntos com a de 1111)1';1;;)211* y
Lol g a

ser, quando sc busc: SRR - e
- quando se buscam processos que aflorem a sensibilidade, a aletivi

dade, a i B g‘;jﬁ[}_l’_[jto soliddrio, que precisam ser resgatados sob en;
de Of homens se destrufrem uns aos outros. Niio se ll‘:llit de uma \Ei“l“hl
1:0:11:1I1£:cz1, mas de um desafio imposto is escolas, de mancira se ( | mo
familias, de maneira particular, | Ll
: Cabe & escola tornar possivel o desenvolvimento destes quatro
pilares: Aprender a conhecer, aprender a Lazer, aprender a viver juntos
aprender a ser. Os profissionais preparados para o séeulo XX] d‘cvcrﬁho,

Ser criativos, criticos. auldne . e
; LLICOS, dutonomos, questionadores, participativos ¢, prin-

cipalmente, transformadores da realidade social. Com e

presente, Gadotti (2000, p.251) u‘lri'l'mi' dL\L()Id a missio de:

se desafio

Amar o conhecimento como espago de realizaciio humana, de alegria e
.dc contentamento cultural; cabe-lhes selecionar e rever crilic:um;uc a
informacio; formular hipéteses; ser criativa ¢ imventiva (inovar); k;clr
provecadora da mensagem ¢ nfio pura receptora; produzir, cons[rl,xilr e
r%’conslruir conhecimentos elaborados, E mais: numa perspectiva eman-
cxpadf)ra da educaciio a escola tem que fazer tudo isso em favor (}(H
excluidos. Niio discriminar o pobre. Lla ndio pode distribuir poder, me-l;
pode construir e reconstruir conheeimentos, saber, que ¢ poder. Numa
perspectiva emancipadora da educagiio, a tecnologia nfio ¢ nada se (
cidadania, T e

Neste contexto, a pritic: agogi I
exto, a pritica pedagdégica do professor precisa desafiar
alicergad: i visid ‘
¢ada numa visdo holistica, com uma abordagem progressista, e
I]L]ll.l e ; i i B . ) i = o 3 lold, 3
11?511210 com pesquisa que levard o aluno a aprender a aprender. O
aprendiza > seri ion: iosi :
Lp l odeve ser impulsionado pela curiosidade, pelo interesse pela
rise g atizaci i |
» pela problematizagiio e pela busca de solugdes possiveis para
R W <
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aquele momento histdrico com a visio de que nilo siio respostas tnicas,
absolutas ¢ inquestiondveis.

Os docentes desafiados pelo novo paradigma terdo que conviver
com um processo de mudanga continua, harmoniosa ¢ produtiva. Para
construir uma pritica pedagégica emancipadora serd necessario buscar
a qualidade nos relacionamentos, superando a visao de opressores ¢
oprimidos (Freire 1975) ¢ organizando sua agdo docente numa complexa
leia de relagdes ¢ interdependéncia, na qual os trabalhos coletivos e de
parcerias exigirio a coluboragiio ¢ a participagdo de todos. Com essa
visilo compartilhada os grupos irdo se renovando a cada ano ¢ 0s alunos
estardo preparados para o enfrentamento das novas agoes ¢ dos novos
desafios. O mundo do trabalho indica que as organizagdes buscardo
individuos talentosos, criativos, que saibam projetar, analisar ¢ produzir
conhecimento. Os profissionais serio contratados para tarefas cspeciais
¢ temporirias, recebendo mais do que receberiam se continuassem
empregados no sistema anterior. As empresas poderiio contratar pessoas
que se encontram a quilometros de distincia, atravessando [ronteiras por
meio de redes eletronicas ¢ informatizadas, e para este desalio os alunos
precisam estar preparados, em todos os niveis da formagio ¢, em espe-

cial, na educagio superior.

wligma emc’:gf'mg’nn prdtica pedagdgica
o s

Um paradigma inovador que venha atender aos pressupostos
necessdrios as exigéneias da sociedade do conhecimento tem sido deno-
minado de paradigma emergente por alguns educadores — Boaventura
' Santos (1989), Moraes (1997), Pimentel (1993), Gutiérrez, (1999) ¢

e \Bchrcns (1999). Caracterizar um paradigma emergente nio parece tarefa

de ficil resposta neste momento histérico, mas o que se pode garantir,
além da multiplicidade de denominagdes, ¢ que o paradigma inovador

engloba diferentes pressupostos de novas teorias. Por exemplo, Moracs

n
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(1997) denomina paradigma emergente a alinnca entre as abordagens
construtivista, interacionista. sociocultural ¢ transcendente,

O_ponta de encontro entre os autores que contribuem com seys
> a busca da visio de mmh(lddc“\
0 cnfuqm da aprendizagem ¢ o desafio de superagio da reprodug ugdu para

-estudos sobre o paradigima emergente ¢

a [‘JI(JdUQdO do conhecimento.

Od desafio dos uum\[ll\ e mlc[mtums no sentido da retomada do

‘todo, contamina a educaciioe instiga os professores a buscar uma pritica
Jot pul l”{)"lut Lque supere a fragmentagiio ¢ a reproduciio do conhecimento,

.0 ensino como produciio de conhecimento propoe enfaticamente o

\@zvol\nmc_mn do aluno no ) processo educativo. A exigéneia de tornar /
grvolvimento /

0 sujeito “cognoscente” valoriza a reflex X{o, & aciio, a curiosidade, o

espirito critico, o questionamento, e exige reconstruir a pritica edu-

cativa proposta em sala de aula. ’ o

Umuzlqz”mpedaw(’wicamzclcvcz‘{prndugﬁodoconhccimcm() ¢ que [
busque formar uny ; cu;u[o critico e inovador precisa enfocar o conheci-

_—h“——__
mento como provisdrio c relativo, preocupando-se com a localizagiio
S

. histérica de sua produciio. Plc,clqd estimular a andlise, a capacidade de
& p

compor ¢ recompor dados, informagdes e argumentos. Acrescida da
valorizagio da agiio reflexiva e da disciplina tomada como capacidade
de estudar e de sistematizar o conhecimento, instiga 0 aluno a reconhecer
arealidade e a refletir sobre ela (Cunha 1997).

A produgiio de conhecimento com autonomia, com criatividade,
com criticidade ¢ ¢ espirito investigativo provoca a m[upmtdgao do Lox}hc—
cimento e niio apenas a sua aceitagfio. Portanto, na prética pn,cidvor; cao -
professor deve propor _projetos que provoquem um estudo sistemitico,
uma investigago orient p*

produto ¢ Ob_}LlU ¢ lornd-lo sujeito ¢ plodurm do proprio conhecimento.

L ultrapassar a visio de que o aluno ¢

A apmndmwcm co[dbomhva precisa ter como referéncia uma
pritica pedagdgica num paradigma emergente. Para alicer¢ar uma pra-

tica pedagégica compativel com as mudangas paradigmdticas da ciéncia, o

num paradigma emergente, Behrens (1999) acredita na necessidade de
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desencadear uma alianga de abordagens pedagogicas, i'or'm;-mdn mﬁn:a

verdadeira teia, da visio holistica, com a ;xlmrdns_.:mn'prca_;:f'cssxsm 8 C-k-Jﬂ'l

o ensino com pesquisa. Essa alianga (Behrens 1998) justifica-sc ¢ torna-
se necessdria de acordo com as caracteristicas de cada abordagen:

4) O ensino com pesquisa pode provocar a superagiio de reprodu-

¢ao para a produgiio do conhecimento, com autonomia, ¢s spirito critico e

Lo
ny vestigativo. Considera a ;"L\qll]‘ul como principio educativo, portan
N 25 dos scus
o altmo e o professor tornam-se pesquisadores ¢ produtores dos sc
proprios conhecimentos.
' N A ~ o a
b)Y A abordagem progressista tem como pressuposto central

i i a4 discussiio coletiva como
transformaciio social. Instiga o didlogo ¢ a discussiio coletiva ¢

forgas propulsoras de uma aprendizagem signilicativa ¢ conie mpla o
| i articipagiio critica e reflexiva dos

trabalhos coletivos, as parcerias e a participagio critica e reflexive

alunos ¢ dos professores.

6 | . 3 .
¢) A visdo holistica ou sistémica busca a superagdo da fragimen

tagdio do conhecimento, o resgate do ser humano cin sua llomhdmg
considerando o homem com suas inteligéncias miltiptas, levando a
formacio de um profissional humano, ético e sensivel. |
alianga ou a teia proposta a partir d:ls'trés abordagens }'VJCI'H'IVEET;’.
uma aproximaciio de pressupostos significativos, cada uﬁmd ¢m aui
e que dé conta dos

dimensiio. Uma pritica pedagdgica competente i
aborda-

i »xige uma inter-relagio dessa

desafios da socicdade moderna exige uma inter-relag@io des &

- 1 a &l 1 1 v . L‘ ST a4 )

gens ¢ uma instrumentalizagio com a tecnologia inovadora. Servinde

cor e a rede de informagdes aparccein
como instrumentos, o computador e a rede de informagoes apa

e a acio docente inovadora.
como suportes relevantes na proposigao de uma agiio docente inovadors

A fang g LS dgicas
S Paradigma emergente numa alianga de abordagens pedagdgic

1 il el 1 ‘\ Ny k) o \:\‘
Realizando pesquisas sobre a préitica pedagdgicaentre professore
) A e . > PO '1[0.
“universitdrios, Behrens (1999) defende, para o paradigma emerger

1 for aaliancaentre 0s press stos da visio holistica,
como jd foi exposto, uma alianga entre 08 pressupo ¢
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da abordagem progressista ¢ do ensino com pesquisa, instrumentalizady
pela teenologia inovadora.

A conjungio, a interconexiio, o inter-relacionamento da teia for-
mada por essas abordagens possibilitam a aproximagio de referenciais
significativos para a pritica pedagogica. A dimensio dessa altanga
depende da opgio e do aprofundamento leorico-pritico que cada docente
tiver o entusiasmo ¢ o arrojo de construir. A concepgiio de uma proposta
pedagdgica embasada por essas tendéncias demanda exploragio dos
referenciais de cada uma delas, tendo presente que a aproximagio desses
pressupostos pode ¢ deve formar um todo.

- O ensino com pesquisa, proposto por Paoli (1988), por Demo
([99] e por Cunha (1996), defende uma aprendizagem bascada na
pesquisa para a produgiio do conhu,nm nto, superando a reprodugiio, a
copiaca mumgdo referend ddds ps.}o [)LIIH 1[11cul() ncwlumanu carlesiano.

Busca-se uml ummo dlmdo 4 pesquisa como principio cducauw)
¢ ndo apenas como principio cientifico. Essa abordagem comcmpla a
visiio de educador que propde uma me todologia que possibilite ao aluno
se apropriar, construir, reconstruir e produzir conhecimento, Nio se trata
apenas de uma mudanga de método, mas de uma postura pedagdgica. O
aluno passa a ser participante ¢ sujeito do seu préprio pr(;cc;;so de
aprender,
A elaboragiio ¢ a reelaboragiio do conhecimento sio componentes
substanciais da aprendizagem. O alerta de Cunha (1999, p. 3) torna-se
pertinente: “O desafio que se coloca para o ensino universitirio 6, pois, fazer
com que suas praticas se renovem, a {im de poder dar conta de uma nova
perspectiva epistemoldgica, onde as habilidades de intervengiio no conhe-
cimento sejam mais valorizadas do que a capacidade de armazend-lo,”
Nesse ..scnudo. passa aser importante retomar a idéia de indissociabilidade
do ensino e da pesquisa como eixo da prética pedagdgica.

\
L
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A concepeiio do ensino com pesquisa e como pressuposto
bisico o processo de produgiio do conhecimento. A contribuigio de Paohi
(1988) tornou-se relevante a0 propor um CNsino com pesquisa que

instigasse a diivida ¢ a critica, permitindo ao aluno perceber que 08

contetdos niio estio prontos ¢ acabados, sio produtos de um trabalho de

investigagiio proviséria que podem modificar, rever, ampliar ¢ transtor-
mar as informagdes de acordo com o momento histérico. Portanto, sio
provisérios e adquirem valor para determinada época. Aliado a duvidac
A critica, 0 ensino com pesquisa implica trabalthar com o aluno ¢ nao para
o aluno. Para tanto, o professor dey e propor situagdes que levemaacessar
o conhecimento para refletir sobre ele ¢ discuti-lo, quebrando as formas
lincares que vém sendo apresentadas.

O aprendiz é movido pela divida, encontra o prazer da descoberta,
da investigagio e da pesquisa. Neste processo de aprender a aprender,
Cunha (1996, p. 32) propde um ensino bascado em procedimento que:

e Enfoca o conhecimento a partir da localizagio histdrica de sua
produgfio e o percebe como provisorio ¢ relativo.

e Estimula a andlise, a capacidade de compor ¢ recompor dados,
informacdes, argumentos ¢ id¢ias.

o Valoriza a curiosidade, o questionamento exigente ¢ a incerteza.

e Percebe o conhecimento de forma interdisciplinar, propondo
pontes de relagdes entre eles e atribuindo significados proprios
aos contetidos, em fung¢fio dos objetivos académicos.

o Entende a pesquisa como instrumento do ensino ¢ a extensio
como ponto de partida e de chegada da apreensdo da realidade.

Qs procedimentos propostos levam a uma pritica pedagdgica que

alia_agdes que levem a problematizar, observar, comparar, acessar,
criticar, %l\tuﬂdli/dl, plO(]Ll/ll umhLuanLO e st p{)HlLlO[ld[ diante da

realid acic
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Num paradigma de ensino €om pesquisa, “o professor torna-se

dindmico, articulador, mediador, critico ¢ crialivo, provocando uma

pritica pedagdgica que instiga o prqu(;_i(_()_nzl_mqnlQ,)_ag,‘ autonomia, a tomada
de decisio ¢ a construclo do conhecimento, atuando Como parceiro

experiente no processo educativo” (Behrens 1999, p. 91). T

O ensino com pesquisa como processo educativo necessita de um
professor que perceba o aluno como um parceiro, sujeitos do mesmo
PTOCESs0, um questionador, um investi gador, que precisa alicergar procedi-
mento para desenvolver raciocinio [6gico, criatividade, posicionamento,

capacidade produtiva ¢ cidadania. Neste processo educativo, Demo
(1996, pp. 28-29) considera:

E fundamental que s alunos eserevam, redijam, coloquem no papel o
que querem dizer e fazer, sobretude aleancem a capacidade de formular,
Formular, elaborar sio lermos essenciais da formagio do sujeito, porque
o Significam propriamente a competéneia, d medida que se supera a

, Tecepgdo passiva do conhecimento, passando do conhecimento, passan-

e MAAL «*do a participar como sujeito capaz de Propor e contrapor... Aprende 3
duvidar, a perguntar, a querer sabey, sempre mais e melhor, A partir daf,
surge o desafio da claboragio prapria, pela qual o sujeito que desperta
comega a ganhar forma, expressio, contorna, perfil, Deixa-se para trds
a condigiio de objeto.

/ -3"._ LNV

g X

o EfOC6.-5.59415"@9@1@9&9‘99_9&99iln_g_r_l,tg,.99,11s,iggyfu.t._m,gmgmgs
_ gradativos de conquista. Segundo Demo (1994), o processo de ensinar
\ P ke /' pela pesquisa apresenta fases progressivas desde a interpretagio repro-

e _ dutiva, a interpretagio prépria, a reconstrucio, a “construgio”, a criagio
e a descoberta. Como unidade indissoliivel, a teoria € a pritica sio
favorecidas pelo espirito empreendedor do ensino com pesquisa que leva

d acessar, analisar e produzir o conhecimento,

—_—

] 3 : eSS ) "lSiL‘U d
2. A abordagem progressista lem como pressuposto bi

» 1 - H ” - s Jm « »\,'-'1 ‘ntre
busca da transformagio social. Engloba uma proposta de parceria ent

s ocesso dialégico amoroso (Freire 1993),
professor ¢ alunos num processo dialégico amoroso (Freire 19

L . e intelectuais transformadores,
Sl Os professores progressistas, como intelectuais transfc

promovem processos de mudanga, manifestando-se cun[r:ius.mA;.usiig‘ux
sociais, as atitudes antiéticas, as injustigas politicas ¢ econdmicas. le
processo dialdgico, instigam seus alunos a buscar sulugﬁgs_quc pcr‘znzll.az}]
aos homens uma melhor qualidade de vida. Responsabilizar os indivi-
duos pelos seus atos contra os homens, contra a njxmrczu C-(.:Om;.il LILISI
mesmos ¢ possibilitar um processo de reconstrugdo da SUC!C([;.K.[L\ i.k—
atuagio de profissionais éticos ¢ politicos que seriio construtores de suas
proprias histérias ¢ do seu pafs.

Deatro desta perspectiva

A reflexiio ¢ aglio critica tornam-se parte do projeto social fundamental
de ajudar os estudantes a desenvolverem uma f€ pmf:ulndu c dur:f(!f).m';f
na luta para superar as injusticas cconbmicas, po}mcaf;-c socials, ¢
humanizarem-se ainda como parte desta luta... Também significa desenvol-
veruma linguagem critica que esteja atenta aos problemas experi mcm.n(ios
em nivel da experiéneia cotidiana, particularmente, enquanto relaciona-
dos com as experiéncias ligadas A pritica em sala de aula. (Giroux 1997,

p. 163)

Essa visiio politica do professor leva ao comp{'c')missn de .[m‘n’:u'
possivel uma aprendizagem significativa, reflexiva, CI'It}C“d ¢ [l‘ilHSiOIl ﬂ-‘i.‘}’_
dora na construgfio da cidadania. Neste sentido, a pf:mca pedagng;g%
precisa ser problematizadora, levando em Conmdcmguoﬂo cnmc.\ul) dos
ambientes culturais, raciais, histdricos, de classe e c’ic género. A p~1 up?—
si¢lio de uma agfio pedagégica progressista vai além da p;mlug(u.:’(‘f)
conhecimento para buscar a formagio de cidadios, h()mcgs cﬁmulhuuf
¢ticos, humanos e solidarios. Os professores ¢ os aluno.f; nio sio neu [f“'?
politicae ideologicamente. Com esta visio, devem cons.u}dcm:' asrelagdes
sociais em sala de aula, os valores e as atitudes que viriio desencadear
como construtores e sujeitos de sua propria historia,



A abordagem progressista torna-se o pilar da ¢ica democriticy

que envolve processos de companheirismo, solidariedade, de entreajuda

de responsabilidade social ¢ de espirito de cidadania

L * /}_‘_”.-i_ilif’_‘ffi'ﬂ-‘,’ﬂfiniﬁl‘.‘.9“1‘_’,‘24% a pratica pedagdgica num paradig-

ma emergente aliada ao ensino com pesquisa ¢ i abordagem progressiste
A A proposiciio da visio holistica contem )_Ilﬁvc S .
B TR PSR allstion mpla processos de construgiio de
=) dh()-bl(, ade a partirda formagiio de homens ¢ mulheres, que se pautam
Ay Nos prineiplos Eticos, da dignidade humana, da paz, da justica, do

respetto, da solidariedade ¢ da defesa do meio ambiente,

A superagio do paradigma newloniano-cartesiano nas Gltimas

dé-CLl({i]ff do séeulo XX, provocada pelo avango na ciéneia assentado nos
prmup.ros da fisica quiintica, implica oferccer uma pritica pcdzméﬂic:l
cpm visdo de totalidade, que propde o conhecimento em redbc bcn;
sistemas integrados e interconectados. ‘

busca a perspectiva interdisciplinar, superando

ilf[’l“ ST ae a ddiviete . -1 3
igmentaciio, a divisiio, a compartimentalizagiio do conhecimento, O

processo educativo numa abordagem holfstica implica aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver, aprender a :
apre_ndcr a ser. Neste contexto de multiplas aprendizagens, leva em
consnde'ragﬁo processos d_;: ® superagiio das dualidades propostas no paradiema
ncxv'to?lano-clzunesizmo, entre razdo-emogio, corpo-alma, objetivo-subjetiva
€ sujeito-objeto, entre outras.

aprender,

Co iverso ¢ ‘ i
ncebendo o universo como uma totalidade indivis

. v i
&4, a visao |

N

) 5 G ; 5 .o
A visiio holistica recebe outras denominagoes como ceologica ou

AN L"Z‘k
sistémici. A visdo sistémica ou holistica apresenta o seatido de rede, de teia,

e

de conexio, de sistemas integrados. Q_paradizma holistico propoe que
homem ¢ mulher sejam vistos como seres indivisos, buscando a unicidade

na alianga de raziio ¢ emogiio ¢ de corpo ¢ alma. Como sujeito cognoscente.

I /
’11 & valoriza o reflexdo, a agdo, a curiosidade, o espirito critico, a mcerteza, i

0., & provisoriedade ¢ o questionamento. Concebe a produgao do conhecimento
CT | A T e e A
AoA2 Teom autonomia, com criticidade e com espirito investigativo,

l'

holistica apresent:
senta o m ' “o s .
: P undo como um “complicado tecido de eventos, \/9@5&]

no qu.al conexdes de diferentes tipos se alternam, se sobrepdem ou se
combiname, por meio disso, determinam a textura do todo™ (Capra 199“5
p: 42). Nesse processo de inter-relagées, a consciéneia critica e a scnsi:
bilidade deverio ser contempladas nas agdes docentes, contribuindo paﬁ’u
a construgdo de uma sociedade que leve em consideragio o sentido da

existéncia, de anid: A vi i
tencia, da humanidade, e da vida sadia com todos os seres no planeta
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O século XIX ¢ grande parte do séeulo XX foram alicergados pelo
yrizacio & racionalidade, &

s sobrepondo-se aos

processo de o, que redundou em valc _

objetividade, & individualidade, 1
existenciais, revelando um “forte culto o intelecto ¢ o exilio do coragio™

s valores materi

(Cardoso 1995, p. 31), trazendo efeitos devastadores para a humanidade.
Ao mesmo tempo em que instrumentalizou o desenvolvimento da teenolo-
gia, instalou processos de competitividade, agressio ¢ injustica sociil.

Ser holistico, segundo Cardoso (1995, p. 49), compreende

saber respeitar as diferengas, buscando a aproaimagio das partes no
plano datetalidade. Porque superar nio ¢ fazer desaparecer, mas progre-
dir na reaproximagiio do todo. Pois 0 todo estd em cada uma das partes,

¢, a0 mesmo tempo, o todo ¢ qualitativamente diferente do que a soma

das partes.

Na realidade, a concepgiio do todo leva & concepedo de rede. de teia,
¢ de inter-relagdes entre os sistemas vivas. Portanto,

L ;g
de interconectividade

ndio hd prética pedagdgicaisolada em umadisciplina ¢ sim uma agiio docente

P
J~

ed W i -
o com uma visio do todo, com a responsabilidade e a preocupagiio de provocar
o 2 s :
T interagdes e relagdes dos alunos consigo mesmos, com scus semelhantes,
i g £
O ; W vdade. com a sociedade e ¢ laneta. Sceundo Moraes
com sua comunidade, com a sociedade ¢ com o planeta, Segundo Moraes
(1997, p. 93), o processo de interconexio depende da visio de que
-1/)\49 i hé um todo unificado ¢ insepardvel, uma complexa teia de relagbes em
HeeT L ] que todos os fendmenos sio determinados por suas conexdes com a
2o )
93

|
|



T e

totalidade, em que a pereepgio da inter-relacio, da interdependénceia ¢

da compreensdo da existénein de conexdes ajuda o compreender o

significado do contexto.

Ao propor uma pritica pedagd

lizada, o docente pode olerecer cummhns que venham atender aog
pressupostos da visio holistica. Dessa forma, valoriza a formagiio de

gica problematizadora e contextua-

y ; ; i B . 5 ]
valores, como lmlcrmdndc, honestidade, paz, harmonia, justica e igualdade, / p ot

Para Cardoso (1995,

nedagdgicus que de \cnvulvun simultaneamente razio, sensagiio, senti-

mento ¢ intuigio e que estimulem a integragiio intercultural ¢

planetdria das coisas, em nome da paz ¢ da unidade do mundo”.

Segundo Gutiérrez (1997, p. 97), a educagio holistica se amplia, pois:

La dimensién holistica tiene que ver con la imaginacion como Ia capa-
cidad humana de ver, relacionar, integrar, simular, inventar. Por eso el
desarrollo de la imaginacién ereadora es requisito clave para construir la
cultura de sostenibilidad,.. Educar la imaginacién es tener fe en las
posibilidades que nacen del proceso educativo en vistas a la construceion
de un mundo posible que se hace, se transforma ¥ se construye con
nosotros,

O docente com visiio holistica propicia agdes que levem 2 criacdo, &

lmdcmdgao ¢ as atividades que promovam a aprendizagem, contemplando
0 hOInCIl)]__ﬁ(,_QQML_L_Q(‘?Q, Esse processo do homem em sua totalidade
estimula o uso dos dois lados do cérebro. Esse contexto de conexiio leva em
conta a existéncia de dois hemisférios cerebrais, cada um com fungoes
diferentes. No lado direito do cérebro, predominam a criatividade, a siner-
gia, aintui¢io, a sintese, a visio global, a emogio, a subjetividade; e no lado
esquerdo do cérebro, predominam a visdo racional, a objetividade, a andlise
conceitual, e, por isto, dualista (Weil, D’ Ambrosio e Crema 1993).
Educar numa visao holistica implica estimular no aluno agoes que

Ihe possibilitem contemplar as fungdes dos dois lados do cérebro, bus-
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0. 53), a educagio holistica contempla “préticas L

a4 visio

il
v‘ek'

|
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cando o “desenvolvimento harmonioso das dimensoes da totalidade

pessoal: fisica, intelectual, emocional e espirttual. I este, por sui vez

participa de outros planos de totalidade: o comunitdrio, o social. o
planetdrio ¢ cosmico™ (Cardoso 1995, p. 51).

Com a dimensio da totalidade, a préatica pedagdgica precisa levar
em conta as inteligéneias maltiplas. A contribuigdo de Gardner (1994)
torna-se relevante, pois alerta que o processo educativo tradicional torna

oportuno o desenvolvimento da inteligéneia lingiifstica e da inteligéneia

‘\ légico-matemitica. No entanto, torna-se necessdrio contemplar um
~‘\.‘ -

\ p[{)c_csso pedagdgico que desenvolva também as inteligéneias espa-

(.ml ou visual, musical, cinestésicaou hsu,d interpessoal. 11111(1pum 1l

‘L naturalistica.

Os processos pedagdgicos que levem em consideragio os oito
diferentes tipos de inteligéneias possibilitardo ao individuo uma visio
interdisciplinar, que favorece a formagio do homem sensivel, responsi-
vel, competente, crilico, crialivo, transformador, soliddrio, que luta pelos
processos de justica, de paz, de honestidade, de igualdade, de amorosi-
dade. Enfim, a convivéncia soliddria na busca de uma melhor qualidade
de vida e de equilibrio ecoldgico, da preservagiio do planeta como
moradia sadia dos sistemas vivos.

A visfio holistica, neste contexto, empreende a construgiio de um
mundo melhor para o aluno consigo mesmo, para seus semelhanies, para
sua comunidade, para a sociedade, e para o universo como um todo

Segundo Cardoso (1995, p. 50), o ato de aprender ¢ fundamen-

talmente

um processo de conhecimento em busea da realizagiio plena do homem,
no sentido ético tnico, que em linguagem comum chamamos felicidade.
sentir-se em comunhido com todos os seres

Ser feliz ¢ celebrar a vida ¢
zagem

na experiéneiada vida-e-morte. Na abordagem holistica, a aprendizagem

implica em mudangas de valores. A aprendizagem ¢ uma conversio. A

compreensiao do universo s6 tem sentido ético se levar o homem a uma
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maior compreensio de st mesmo... O saber para poder ¢ meto, o saber

par set ¢ fim,

Parst ut n pmpml.l puhlgn ci JlL‘I]L[L‘I “auma visiio holistica, o
i PRl N il i e
professor P[u.h.l Lacreditar que seus alunos sio capazes, que tém emogoes,
que siio crialivos, que siio sensiveis, que sdo inventivos ¢ que podem

estabelecer relagoes dialdgicas nas quais possam realizar um trabalho

coletivo, participativo, criativo ¢ transformador.

Portanto, a preocupagio de atender a um paradigma emergente

/ Zio :
/ numa prética pedagdgica relevante e significativa precisa aliar os pres-
- supostos da abordagem progressista, do ensino com pesquisa, da visdo

' holistica. Nesse processo de busca do todo, precisa levar em considera-
gﬁo aofertat do instrumental de uma teenologia inovadora, niio como uma
abordagem, mas como um recurso para auxiliar a aprendizagem, Com
essa visio de instrumentalizagiio cabe alertar 0s professores para a

pocsibthdddb dL oluttu 4aos seus alunos alguns recursos inovadores.

i e ™

Com a vislo de que a tecnologia estd a servigo do homem ¢ pode ser
utilizada como ferramenta para facilitar o desenvolvimento de aptidoes
para atuar ¢omo profissional na sociedade do conhecimento, os profes-
sores precisam ser criticos para contemplar em sua pratica pedagdgica o
uso da informiitica, oferecendo os recursos inovadores aos alunos.

Num cariter mais amplo, a tecnologia da informagfo, entendida
como os recursos de hardware, software e redes de computadores, pode
ajudar a tornar mais acessiveis ¢ conhecidos para os professores as
politicas educacionais dos paiscs, os projetos pedagdgicos das escolas
em todos og niveis, os projetos de aprendizagem construidos por profes-
sores e alunos, as op¢des paradigmdticas e as proposi¢des metodoldgicas
das instituigOes de ensino, bem como os mais diversos aplicativos que
podem ser colocados & disposicio dos alunos e de todos os usudrios da
sociedade. 7
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4 Tecnologia como ferramenta para aprendizagem colabos mwa

Os professores ¢ os alunos podem utilizar as teenologias da
informagdo para estimular o acesso & informagdo ¢ i pesquisa individual
e coletiva, favorecendo processos para aumentar a interaglo eatre cles.
A rede informatizada cria a possibilidade (iL ex posicio ¢ de dlxpomhiil-

a0s .llunm de m: mum mais atmll\ ace pl()(itll!\d da

zacho das pesquisas
demonstracio e da vivéne i de simuls 1Ga0 pm texto ¢ imagens, facilit: mJu

o discernimento ¢ o envolvimento dos alunos com problemas reais da”
sociedade.

Os alunos podem se beneficiar da tecnologia da informagio, que,
além da Internet, oferece diversos tipos Je programas aplicados a educagao,
indicados por Seabra (1994), como: exercitagiio, programas utoriais ¢
aplicativos, jogos, linguagem, programas de autoria, editores de textos ¢
simulagdes.

A exercitagdo é uma proposta de programa que Lem como objetivo
oferecer treinamento de certas habilidades. O prograima possibilita decorar
terminologia de dreas especificas do conhecimento, treinar ¢ resolver
problemas de fisica, quimica, matemdtica ¢ outros. Esses programas de
exercitagiio siio as propostas mais pobres do ensino programado. O uso ¢ a
adequagio dependem do projeto pedagdgico que o professor pretende
desenvolver com os alunos.

Os programas tutoriais sio compostos por blocos de informagdes
de modo ])cddgog'fg:fnw:c}ﬂﬁaAa?gammdo, como se fosse um livro anima-
do, um video ou um professor eletrénico. Nesta categoria, cabe uma
avaliagiio criteriosa dos programas que existem no mercado para serem

utilizados com qualidade no processo educativo, que, de modo geral,

silo poucos interativos,

Os aplicativos sio programas voltados para funcoes especiticas,
como planilhas cletronicas, processadores de texto e gerenciadores de
banco de dados (Seabra 1994). Embora niio tenham sido criados com {ins
educativos, podem ser aproveitados nos projetos dos alunos. Os editores de
copiar,

fextos $00 programas que permitem escrever, ajustar, transferir,

recortar, modificar, compor, decompor, gravar ¢ imprimir todos os tipos de
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textos. A maioria dos editores de (extos olerece combinagoes de dileren-
tes tamanhos. estilos ¢ tipos de fontes. Alguns programas, como o
Microsoft Word, permitem a insercio de imagens, desenhos ¢ grificos
nos textos. A composigio dos textos pode heneliciar-se dos recursos do
proprio programa ou inserir recursos de outros aplicativos que sio
transladados para dentro do texto. Além dos editores de textos, encon-
tram-se os programas de criagio de apresentagdo que podem ser
explorados com fins didéticos. Como, por exemiplo, o power point, que
possibilita a confecgiio de slides que contemplam textos, imagens ¢
grificos, e que podem serusados em palestras, aulas, encontros, 4o serem
projetados pelo datashow ou por equipamento semelhante. Os slides
criados podem ser impressos ¢ convertidos em transparéneias para
projetar em retroprojetor.

Os programas de autoria, extensio avancada das linguagens de
programagio, permitem que pl()f@%‘.Ul(‘S ¢ alunos — ou qualquer pessoa
interessada — criem seus préprios programas, sem que tenham que
possuir conhecimentos avangados de programag¢iio. A maioria desses
sistemas facilita o desenvolvimento de ¢ apresentagoes multimidias, en-
volvendo textos, grificos, sons e animaciio.

Os jogos silo oferecidos com a finalidade de lazer. Podem vir a

A Dterner tem disponibilizade a teenologia da informagio a um
erupo imenso de pessoas, que podem concetar a rede, passando a ser
usudrias do universo de informagoes organizado no mundo inteiro. A
troca de informagdes entre os usudrios pode acontecer em nivel local,
estadual, nacional e internacional. A pesquisa de dados, a assinatura de
revistas eletronicas ¢ o compartilhamento de experiéneias em comum
podem vir a anexar um novo significado a pritica docente.

A Internet permite a formagio de grupos de discussdo por meio
de chats e foruns, que possibilitam o acesso de alunos e professores comao
usudrios do sistema para compactilharem informagtes sobre determina-
do assunto de interesse comum ou até participando do mesmo projeto
local, nacional ou internacionalmente. Esse processo se amplia com a
possibilidade de dialogar com outros usudrios do sistema. A Internet

possibilita derrubar muros e fronteiras do umhcu:m,mo que se torna

disponibilizado para a comunidade académica.

O uso da Internet com critério pode tornar-s¢ um instrumento
gnificativo para o processo cducativo em seu conjunto. Ela possibilita

C‘

0 uso de textos, sons, imagens ¢ video que subsidiam a produgiio do
conhecimento. Além disso, a Internet propicia a criagdo de ambientes

ricos, motivadores, interativos, colaborativos ¢ cooperativos.

P‘ffrll““i a utilizagdo com uso qucacmmll, se forem integrados a outras Torna-se importante considerar que esses recursos informatizados
atividades propostas pelo professor. o
Pyt e

: L ; . « | AT [
estiio disponiveis mas dependem de projetos educativos que fevem a | ( 1/, o

jue possibilitem o desenvolvimento do espirito critico | i Elueus
Y Loy 7 £

: aprendizagem ¢ ¢
USUArio a nteragiio com situagdes complexas e de risco. Os programas i e de atividades criativas. O recurso por si 6 nilo garante a ino\’agﬁu mas [ N
| depende de um projeto bem arquitetado, alimentado pelos profe ssores ¢ ,“ o AR

de simulagiio tornaram-se ponto forte do uso do computador nos meios
educacionais, pois possibilitam a d[)lu;cntdg 10 de fenbmenos, experién- alunos que sdo usudrios. O computador ¢ a ferramenta auxiliar no Ae e
cias ¢ a vivéncia de situages dificeis ou até perigosas de maneira

As simulagdes siio programas claborados para possibilitar ao

processo de “aprender a aprender”.

simulada. Esses programas oferecem cendrios que sc assemelham a
situe

ituagdes concretas das mais variadas dreas do conhecimento, nas quais A tecnologia da informagiio e o avango dos procedimentos
0 usudrio pode tomar decisdes ¢ comprovar logo em scguida as conse-
quéncias da opgiio selecionada. Exemplo especifico desse recurso sio os

simuladores de véo usados em treinamento.

Baseada na proposta de Chikering e Ehrmann (1999), atecnologia

da informagiio pode contribuir com pelo menos sete procedimentos que
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os autores denominam de prineipios. Com espfrito critico ¢ reflexivo
i 3

vale explicitar cada um deles:

L. Encorajar contato entre estudantes ¢ universidades — A teeno-
logia da informagiio provoca e cria possibilidades de comunicagio entre
os estudantes e as universidades/faculdades como institui¢oes ¢ também
com 0s membros que as compdem, gestores, pesquisadores, académicos
e funciondrios. Os servigos da WEB ¢ 0s e-mails, as conferéneias virtuais
e 0s grupos de discussiio (chats e foruns) aumentaram as oportunidades
de os alunos acessarem, conhecerem ¢ S¢ ComMuUNicaren com suas uni-
versidades ¢ com as do mundo inteiro.

Os recursos, como o correio eletrdnico, niio propiciam a riqueza
sensorial dos encontros presenciais, mas criam possibilidade de agendar
hordrios que atendam ao interesse do usudrio. Algumas cxpcri}:ncias
pedagdgicas permitem observar que os alunos siio capazes de ser cora-
josos para fazer, pela rede, perguntas que niio fariam pessoalmente.

2. Encorfy'ar@wﬁ@m;{@{@{gf_ — Arede de informag@o
permite atitudes inovadoras que possibilitam a superagiio do individua-
lismo, competitivo ¢ isolado. As conversas na rede desencadeiam
processos coletivos em que uns alunos dependem dos outros. A tecnolo-
gia da informagiio, em especial o e-mail ou grupos de discussio,
proporciona a oportunidade de interagéio permanente entre os estudantes,
com a possibilidade de comunica¢des assincrénicas (com defasagem de
tempo entre a transmissio e a recepedo) e 0 acesso remoto (da universi-
dade, da casa, do trabalho e até mesmo viajando), pois ndo existem
restrices de tempo e lugar. Os grupos de estudo podem ser formados
pela facilidade de comunicagdes viarede. As diliculdades, os problemas,
as descobertas, as opinides e as davidas podem ser compartilhados pelo
grupo ¢ por outros usudrios que queiram colaborar, sugerindo idéias e
respondendo iis questdes postas na rede.
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_desenvolver autonomia, espirito critico ¢

‘ter que esperar por um encontro presencial na escola. O professor ¢

3. Encorajafaprendizagem colaborativa = A facilidade da tec-

nologia da informagio proparciona aos alunos acesso a uma g
universidade. Os alunos

uantidade

imensurdvel de informagdo dentro ¢ fora da
como internautas podem acessar as informacdes disponivels na rece. Os
le dados, os sistemas especializados, 08 programas cducativos e

timidia proporcionam informagoes ¢ experiéncias que

bancos ¢
os recursos de mul
podem complementar, enriquecer, instigar 0§ processos de aprendiza-
em. A necessidade de entreajuda _9___Ll7\_[_‘]_1_&_1!]VL_‘;iAl:\_l'_Cr(r}_l_i_ﬂ_?_(_)It;l_ii‘_‘{_'ilwﬂ
atitude de trabalho coletivo.

podem

a5

4 Dar reforno e respostas imediatas — Com proposi¢io da

comunicagio via rede de informagio, o professor ¢ 08
ntro do perfodo de aulas ou fora dele. Isso permite que

alunos podem

comunicar-se de
o docente entre em contato com os alunos com mais fregiicneia, O aluno
pode receber o retorno de seu trabalho ou de atividades realizadas sem
IUC
propde uma agio pedagdgica que contemple o0 acesso a rede informati-
zada pode colocar os critérios gerais das exigéneias para
¢ continua, o aluno pode acom-
lativa, o aluno vai

possibilitando

aprendizagem

no processo. Numa avaliagio processual
panhar seu proprio desempenho. De maneira grac
recebendo retorno sobre seu processo de aprendizagem,
uma retomada ou reconstrugiio de atividades programadas para serem
desenvolvidas no projeto. O processo avaliativo pode ser composto com
produgdes de texto ¢ imagens, com exercicios aplicativos, com estudos
exploratdrios, com claboracdes individuais e coletivas sobre temas pro-
¢ até com provas simuladas que exijam eclaboragiio mais

postos, b
formuladas, corrigidas ¢

complexa ¢ relevante. As provas podem ser
realimentadas por meio darede, emboraesse niod
de avaliagio. A agilizagio da publicagio dos resultados parcia
que terdio acesso i avaliagdo do
imento de buscar competén-
pedir o aluno de aprender,

eva sero Gnico recurso
is c globais
pode ser disponibilizada para os alunos,
seu processo e do grupo, num legitimo mov
cia. A avaliagio nio trata de penitenciar ¢ 1m
mas de buscar caminhos de superagio das dificuldades.
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S, Enfatizar iempo para as farefas— As propostas explicitadas pelo
professor com auxilio da rede informatizada podem apresentar o projeto
da disciplina ou atividade, em suas fases, mostrando claramente as
atividades ou tarefas que serio exigidas no processo ¢ disponibilizadag
na rede para os alunos que estao envolvidos no projeto coletivo.

Comoauxilio dainformitica, hi possibilidade de propor trabalhos
presenciais ¢ semipresenciais, pois ela proporciona o aumento do apro-
veitamento do tempo, reduzindo a necessidade de deslocamento ¢ a
flexibilizagiio dos hordrios. Os alunos, independentemente dos hordrios
em gue freqlientam a escola, podem continuar as atividades individuais
¢ coletivas pela rede. Por outro lado, o informitica permite que hajaum
acompanhamento mais fregiiente dos trabalhos, pois ¢ mais simples e
rdpido trocar mensagens por e-mail do que reunir todos pessoalmente
para trabalhar em parcerias. Os retornos do professor via e-mail podem
ser disponibilizados para todos os alunos.

6. Comumicar altas expectativas — Q apelo alrativo da tecnologia
da informagiio pode propiciar caminhos de criagio, iniciativa e autono-
mia, e esse fator motivador deve ser valorizado. Além do valor da
informagiio que o aluno acessou, estid o caminho que tomou para buscar
na rede as informacaes necessirias para responder aos problemas pro-
postos que venham desencadear a aprendizagem. O fato de poder
publicar e disponibilizar a produgdo individual e coletiva do conheci-
mento dos alunos e do grupo cria um ambiente de atragio ¢ estf mulo. A
publicagio dos - trabalhos finais na rede geram a possibilidade de expor

7. Respeitar talentos ¢ modos de aprender diferentes — A tecno-T..
logia da informagiio tem exigido dos professores um paradigma

CMergente na pritica pedagdgican A relaglio pedagdgica assentada no

“escute, leia, decore e repita”

demandam envolvimento ¢ participagdo para projetar, criar ¢ produzir
T VINenlo ¢ participacio Sty QT e

assa a ser superada por agdes que
I P F Uls que
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derecursos paraavancar, pausar, retrocedere l"L‘ \’Cll_]&(?ﬁllhl.‘&lﬁln\’_‘lll() Esse

conhecimento. Nesse novo movimento, o professor passa a percebel

talentos nos alunos que no paradigma conservador se mantinham sifen-
ciados na sala de aula.

As atividades diddticas que contemplam a teenologia da informa- _.4:‘;"'4
¢ao permitem ao aluno ir além da tarefa proposta, em seu ritmo p:‘f%pr‘iu uia
¢ estilo de aprendizagem. Neste novo processo educativo, o aluno dispde .

processo permite fazer anotagdes ¢ investigagdes pessoais, consultar .| N
111 i > 2 Y A1 a N Tep HETIEN -)S' 4
materiais alternativos e complementares, bem como discutir com ouui L
Foms il 8. T o SR g § sio o )
USUArios ou com os proprios colegas suas produgdes. Os alunos s oo (Ton <
1 Tt T mlae A Y VR Aoyt s Dara coloe:
dotados de inteligéncias miltiplas ¢ podem ser despertados para colocar ol

suas habilidades e competéncias a servigo da produciio do conhecimento 1
individual ¢ coletivo. A possibilidade de criar e de comy

talento, o uso dos dois lados do cérebro e, cm especial, o lado direito, .

onde predominam a criatividade, a sinergia, a emogio ¢ a intuigio
(Dryden e Vos 1996).

Os principios da tecnologia da informagio auxiliam e_,) ‘cmcndi—
mento de que a informdtica pode ser instrumento afinado perfeitamente
com os projetos de aprendizagem e com as priticas pcdugégllcus, desde
que haja um gerenciamento adequado dos recursos informatizados.

A inovagdio ndo estd restrita ao uso da tecnologia, mas Umbén"; a
maneira como o professor vai se apropriar desses recursos para criar
projetos metodoldgicos que superem a reprodigdo do conhecimento e

Tevem & produgdo do conhecimento.

A realidade virtual na era digital é uma nova dimensio que pode
ser oferecida como recursos de aprendizagem. A tecnologia na realidade
virtual tem-se caracterizado como o eyberspace, que comporta o espaco
interativo das possibilidades computacionais.
oL Segundo Rheingold (1991), o evberspace é uma rede que torna
todos os computadores participantes e scus contetidos acessiveis/dispo-
niveis 2os usudrios de qualquer computador ligado a essa rede. Ele niio
¢ somente um espago de armazenamento, cle ¢ um espago onde o usudrio
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pode interagir, tazer coisas, pode criar ou tomar emprestada uma sala
virtual ¢ encontrar outros usudrios. Os mecanismos oferecidos pelo
cyberspace permitem que o usudrio viaje pelo sistema, podendo mover
com o cursor na tela, a imagem ao redor da sala ou do ambicnte. Neste
sistema pode criar imagens, sons, linguagens, objetos, acoes ¢ eventos
por meio de gravagoes de materiais reais ou pela construgiio direta,
Enfim, ¢ o espago de possibilidades que dependem da criatividade do
homem para buscar uma alianga entre computagio ¢ interagio, para
criagiio e armazenamento, ¢, principalmente, de acesso A informagio com
possibilidade de produgio do conhecimento critico ¢ criativo,

A contribuigio do cyberspace possibilita aos alunos acessar, por
meio da Internet, bibliotecas do mundo inteiro, caminhar pelo espago,
navegar dentro das salas, localizar obras. O acesso estende-se 10s MUseus
¢ laboratérios que podem possibilitar uma viagem virtual. Essas inovagoes
Ji fazem parte do mundo informacional. Cabe aos educadores se apropria-
rem dessas possibilidades ¢ criarem projetos que levem seus alunos a
“vigjar” pela Internet e a ser beneficiados com a realidade virtual,

Segundo Boaventura e Périsse (1999, p. 84):

Nesse cendrio de grandes mudangas, as chamadas Novas Tecnologias de
Informagio e Comunicagiio (NTIC), mais do que qualquer outro fator, (m
provocado uma verdadeira metamorfose na nossa mancira de trabalhar 3
viver, O acesso aos telefones celulares, antenas parabdlicas, DVD e,
sobretudo, ao espago cibernético, cada vez mais omnipresentes, permite,
de forma inédita, o livre trinsito instantineo de informagdes. As distin-
cias ¢ os fusos hordrios, que constitufram grandes barreiras para a

comunicagiio entre pessoas em pafses diversos, nfio mais o sio. A

__possibilidade de comunicagio pralicamente instantinea ¢ a um custo

reduzidissimo tem possibilitado a livie troca de pontos de vista entre

Pessoas.

Os recursos da informdtica ndo siio o fim da aprendizagem, mas
40 meios que podem instigar novas metodologias que levem o aluno a
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“uprender a aprender” com interesse, com criatividade, com autonomia.
O professor niio pode se furtar de articular projetos de aprendizagem que
cnvolvam tecnologia, principalimente quando cla ji estd dispontvel nas

suds instituigdes de ensino.

O paradigma emergente ¢ a aprendizagen
colaborativa baseada em projetos

Os projetos de aprendizagem colaborativa partem do levantamento das
aptidoes c competénceias que o professor pretende desenvolver com seus alunos.
Os programas de aprendizagem (ém como finalidade tomar os alunos aptos a
atuar como profissionais em suas dreas de conhecimento.

Atendendo & proposi¢io de alianga entre a abordagem progressis-

| (@, 0 ensino com a pesquisa ¢ a visdio holistica, denominada paradigma
1

o o . -4’\_ B
| emergente, o professor preocupado com uma agiio docente colabor ativa / }!(
dos seus alunos pode propor a metodologia de aprendizagem baseada i“a‘”“

| em projetos.

A primeira preocupagio dos professores universitirios no sentido
de construir projetos pedagdgicos praprios serd, individual ou coletivamen-
te, buscar a reflexiio, a pesquisa e a investigagiio sobre o0s pressupostos
tedricos e priticos das abordagens pedagdgicas para se posicionarem
paradigmaticamente. "

Com a intengdlo de apresentar uma proposta de ensino baseada cm :
projetos num paradigma emergente que leve a uma aprendizagem signi-

ficativa, niio se pretende apresentar um esquema fechado, mas, antes,
E:Ei‘rmo pensamento de Demo (1996, p. 15), quando afirma: “Para
sermos coerentes com o conceito de competéneia nio cabe jamais
produzir receitas prontas. Cada professor precisa saber propor seu modo
proprio e eriativo de teorizar e praticar a pesquisa, renovando-a constante-
mente ¢ maniendo-a como {onte principal de sua capacidade inventiva.”
No entanto, a perspectiva ¢ auxiliar o docente a buscar noves caminhos



metodoldgicos, com a visio de que cada docente pode analjsar refletir

¢ eriar seu proprio projeto.

Ioara o] “rype PRI devers eor s { 7 i

Para elaborar o projeto que dever ser discutido e vivenciado com
os estudantes, o professor deve apropriar-se de referenciais utilizados na
salade aulae foradela. Neste contexto, cabe alertd-los para a necessidade

de propor aprendizagens colaborativas que avancem no sentido de con-

templar recursos _:'_x_zo‘\'_z_x_qgﬂ'gsv. Recomenda-se a utilizagdo dos recursos
diddticos presentes na universidade, em especial do computador como
uma ferramenta a servigo da metodologia. Alunos e professores deverio
levar em consideragio algumas situacdes diferentes daquelas com que
estio acostumados no sistema de ensino Conxcrvudnr._,{\n_ul;c_ugiizzg;gm
colaborativa_demanda_uma_postura_cooperativa. (Magada ¢ Tijiboy
1998). Depreende-se que uma postura cooperativa exige col:tb(n'ugﬂ‘() dos
sujeitos envolvidos no projeto, tomada de decises em £rupo, troca ¢
contlitos sociocognitivos, consciéneia social, reflexdio individual e cole-

tiva, tolerincia e convivéncia com as diferengas, responsabilidade do

o~ .
aprendiz pelo seu aprendizado ¢ pelo do grupo, constantes negociagoes |

€ agoes conjuntas ¢ coordenadas. A negociagiio conjunta das atividades

4 serem realizadas pressupde que os alunos teriio voz e voto e que o

consenso deverd ser atingido pelo grupo com intuito de responsabilizd-
#

los pelo sucesso ou pelo fracasso da proposta,

Os desafios da pratica pedagbgica exigem que:

A elaboragiio e a reelaboragio do conhiecimento siio componentes subs-
tanciais da aprendizagem, representando uma das maneiras mais efetivas
de teor emancipatério. A eluboragiio pripria ¢ fundamental para a
construeao do Projeto Pedagdgico individual ¢ coictivo; introdugio de
inovagdes diddticas, tornando-se sujeito de propostas proprias ¢ nio
apenas objeto de processos supostamente inovadores-executores de pa-
cotes prontos: elaboragio de material diditico priprio que garanta a

aprendizagem. (Plano Nacional de Graduagio 1999, P17

Com o intuito de apresentar sugestoes e ndo receitas prontas ¢
acabadas, optou-se por descrever algumas possibilidades do que pode
vir a ser desenvolvido em cada fase do projeto pedagdgico de aprendi-
zagem. Os projetos criados pelo professor niio precisam se apresentar
nesta ordem nem contemplar todas as fases. Com certeza, de acordo com
a realidade de cada professor, serd necessirio incluir fuses ¢ descartar
outras. A criagdo depende da autonomia ¢ da competéncia do docente,
Para auxilid-lo nesta nova caminhada, busca-se emprestar a experiéneia
vivenciada como docente do mestrado de Educagio da PUC-PR que vem
acompanhando os professores universitdrios que sio mestrandos ¢ os que
sdo orientandos de dissertagiio de mestrado ¢ que estio dispostos a
oferecer uma proposta de prdtica pedagdgica renovada. 86 essa nova
pritica poderd atender, da melhor mancira, s exigéneias da sociedade

do conhecimento.

Projetos de aprendizagem colaborativa num paradigma emergente

A aprendizagem bascada em projetos demanda um ensino que
provoque agoes colaborativas num paradigma emergente, instrumentaliza-
do pela tecnologia inovadora. Esse processo desafiador implica contemplar
a produgiio do conhecimento dos alunos e do préprio professor.

A caminhada académica junto com os professores universitdrios
no mestrado em Educagio da PUC-PR, preocupados em propor uma
pratica pedagdgica inovadora, autoriza a sugerir algumas préticas advin-
das de reflexoes ¢ discussdes realizadas nestes Gltimos cinco anos no
programa “Paradigmas contemporfineos na educagiio superior”. O pro-
cesso foi construido no compartilhamento que buscou investigar uma
pratica pedagdgica relevante e significaliva e na orientagio de um
nimero expressivo (28) de dissertagtes de mestrado, nas mais diversas

dreas do conhecimento, que englobam vivéncias de aciio docente num



paradigma emergente. Bssas vivéncias permitem emprestar essas expe
rencias para os professores universitarios,

O foco das dissertacdes orientadas {oi a produgio de projetos
pedagdgicos inovadores que procuraram atender aos 1‘)rcwupmm-w do
paradigma emergente na agiio docente ¢ discente,

A visualizagio do quadro sinélico pode de pronto alicer¢ar opedes
€ recursos para professores universitdrios que buscam construir ;»'cu%
proprios projetos de aprendizagem numa metodologis que venha atender

i o oG
ao paradigma emergente (abordagem progressista, ensino com pesquisa
¢ visdo holistica instrumentalizados por teenologia inovadora)
& ! 8 .
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As [ases ou passos propostos, como i foi indicado, nio siio estanques
fiem precisam ser ordenados desta mancira que estiio apresentados. Cabe
aos profissionais professores analisar ¢ propor seu proprio projeto
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1* fase: Apresentagiio ¢ discussiio do projeto

Numa primeira aproximagiio com os alunos, o professor precisa ter
como maior preocupagiio a aprendizagem. Com esta visio deve constrair
um projeto de aprendizagem que envolva a temidtica proposta peladisciplina
ou pelo conjunto de disciplinas. As fases propostas, descritas uma a uma,
compdem uma minuta de um contrato diddtico que deve ser discutido com

os alunos, pots, como afirma Masetto (1998, p. 22),

¢ importante que o professor desenvolva atitude de parceria ¢ co-respon-
sabilidade com os alunos, que planejem o curso juntos, usando téenicas
em sala de aula que facilitem a participacio ¢ considerando os alunos
como adultos que podem se co-responsabilizar por seu periodo de

formacio prolissional.

Aodiscutir cada fase do projeto de aprendizagem, o professor deve

tornar oportuna uma relagiio dialdgica que valorize as contribuigoes dos | f? 0.z
| AT

alunos. Segundo Perrenoud (1999, p. 62), “a negociagiio ¢ uma forma /
nio s6 de respeito para com eles, mas também um desvio necessirio para | |
implicar o maior nimero possivel de alunos em processos de projeto ou |
solugiio de problemas”. As colocagdes dos alunos para enriquecer o
projeto deveriio ser absorvidas pelo professor ¢ incorporadas a proposta J
inicial.

Com esta atitude de abertura critica e reflexiva, o docente amplia
sua proposta ¢ envolve os alunos. [ essa atitude de abertura que agrega
o grupo para desenvolver um projeto de aprendizagem coletiva. De
maneira colaborativa, desde o inicio do processo, o docente deve apre-
sentar as fases do projeto, a bibliografia bisica e os enderegos eletrOnicos
que podem auxiliar para que haja uma visiio do tode sobre a proposta
metodolégica. Os alunos passam a saber que este ¢ o primeiro passo de
uma caminhada coletiva e compartilhada ¢ que o sucesso depende do

envolvimento ¢ da parceria do grupo.




L A . o 3
2" fase: Problematizagdo do tema

A problematizagiio do tema ¢ a fase essencial do projeto de aprendi-
zugcm.- A criatividade ¢ a competéneia do professor l:L‘.HiS{I'LHN-‘ZC na
p.ropnsxgﬁo do problema, O professor como intelectual 11‘:1113?01‘1]1mlul' JI'C(
cisater a .vi.\'-[m de que a aprendizagem ndo se restringe a um ato mccﬁniico_
Mas pa‘cu.g instigar a formagiio de cidaddos ativos e criticos, que irfio atu'u:
na comunidade, e para tanto a formagio dos univcrsilzirioﬁdcvc oi'crcc:;‘
situagdes de reflex@o sobre a realidade conereta. O exercicio de cnvolvil
mcnlg dos alunos na tematica proposta no projeto necessita de um pmccs‘sc;
de rcll.cxﬁo que leve ao levantamento de problemas relacionados ao lL‘;H’.i
(_i(} prajeto. Se o professor alicergar sua aglio docente num ato politico 7,'11:
formar cidadios participativos, criticos ¢ transformadores, deve C()nqitflc"' d‘
a contribuigdo de Giroux (1997, p. 163), que propdc: ‘ =

Tornar o politico mais pedagdgico significa utilizar formas de pedago-
gias que incorporem interesses politicos que tenham lnn!ur;u
cmancipadora, isto &, utilizar formas pedagdgicas que (ratem os estudan-
tes como agentes criticos; tornar o conhecimento problemdtico; utilizar
o didlogo critico e afirmativo; ¢ argumentar em prol de um mundo

qualitativamente melhor para todas as pessoas. Em parte, isto sugere que

os intelectuais lmnsf(nlnzuic.u'cs assumam seriamente a necessidade de

dar aos estudantes voz ativa em suas ¢ cperiénei S e L

lar aos estudantes voz ativa em suas experiéneias de aprendizagem, {,,.. 3
QXA YED

A nlumc.im de provocar o aluno para a construciio do problema
desencadeia um processo de valorizar e instigar o envolvimento do;
alunos para buscar solugdes com referéneias & problemdtica Ecvzxril'lcl'{
A fa_sg mlf:i:ll depende do convencimento do grupo, para que. de mzm‘ci;';
pur@mulwu, atue num processo de busca de produciio do c<‘mhccimen[(;
A ’re.flcxﬁo ¢ o questionamento instigam o aluno a ir buscar rc!‘crcnci'li;‘
tedricos e praticos para responder i problematizagiio. -

O professor deverd ter a habilidade ¢ a competéncia de levar os
nfungs a levantar em conjunto problemas ou perguntas de pc«;qtuiﬁ'll
x‘clac‘lojmtlc)s a temdtica proposta e que se aproximem da ruuli(izt‘clc (.‘LI‘L:
eles 1rdio enfrentar na sua vida cotidiana ¢ na sua vida |n‘c)ﬁssi()m'11 1 O
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docente toma como ponta de partida problemas praticos, constituindo
Ui processo problematizador, tendo cm vista proposigoes pard acoes
ransformadoras.

A elaboragiio do problema requer investigaciio por parte do pro-
desde o primeiro momento do projeto de
as aptiddes que deseja desenvolver no
1idos e relevantes

fessor que, aprendizagem,
deveri ter como referéncia
cesso. bem coma a elaboragiio de objetivos claros, defin
sobre os conhecimentos que devem ser norteadores desse projeto. Os
hecimentos propostos pelo professor,
indicados desde o inicio do
3o

Pl‘ﬂ—

alunos poderdio extrapolar os con
mas deveriio percorrer (OpIcos especilicos
projeto. O cuidado de selecionar os conhecimentos hisicos que dever
envolver o projeto garante o cumprimento do programi de ensino. O
professor deve saber pard onde vai encaminhar a problematizagio ¢
precisa instigar os alunos a ir com ele nessa caminhada. Neste contexto,

Cunha (1999, pp. 3-4) acrescenta:

ar 4o processo ensino-aprendizagem o (o

Inicialmente ¢ necessdrio incorpor
a categoria da divida como aloo desejdvel. As certezas congelam a
flexio. Como na pesquisi, 0 ensino gue tema duavida

YN

capacidade de re
como projeto de partida

provisoriedade, factivel sempre de novas interpretagoces ¢ acréscimos. B
preciso ensinar 0 aluno 2 compreender que todo o conhecimento ¢ wma

produgiio histdrica, produ 2ida na contradi¢io das relagles humanas.

o d4 oportunidade para um processo de inquic-

mento, os alunos sentem-se desaliados a buscar
e alguns caminhos

A problematizagil
tagiio. Num primeiro mo
referenciais que venham contribuir coma construgiod
30. Os momentos iniciais $io caracterizados pela turbu
nunca foram trithados.

de solug léncia,
pelo agito, pela ansiedade de buscar caminhos que

Aos poucos, 0s alunos vio-se envolvendo ¢ pereebendo gue © SUCESs0

nde do desempenho de cada um deles como grupo.
os estudantes entendam que ndo encontrario
juestiondveis, mas as respos-

da caminhada depe
Torna-se importante que
respostas prontas, fechadas, absolutas ¢ inc
tas possiveis para aguele momento historico.

1A CAAN LA Gl

T

5 ~anne de trabalhar - elmenta na Su: ,\/( e
¢ capaz de trabalhar o conhecimento na suae Mg oo (-Q/\.LL!/R&VX.
o



Ftage: Contextualizagio

A contextualizagiio incita a visio holistica do projeto. O professor

precisd argumentar ¢ explorar o (ema como um tado, instigar os alunos
a visualizar o todo com suas referidas partes. Torna-se essencial que os
alunos se localizem historicamente diante da temitica proposta, Cabe
valorizar ¢ explorar o tema, mostrando a conexio ¢ a inter-relagio que
se estabelecem com os t6picos a serem investigados.

Nesta fase do processo, torna-se importante analisar e refletir com
os alunos como se realiza o ensino com pesquisa, o que o professor espera
deles, o que eles podem esperar do professor, quais os recursos envolyi-
dos no projeto, qual a participagiio e qual o envolvimento descjados, qual
0 Compromisso que o grupo vai assumir no processo de produgiio do
conhecimento. Como complementagiio do momento inicial, cabe enfa-
lizar a parceria necessiria para que ocorra a aprendizagem de todos os
envolvidos no projeto.

A postura colaborativa permite uma tomada de decisio em arupo,
razdo pela qual se (orna importante que o professor discuta COM O grupo
as primeiras dificuldades e o entendimento do projeto como um todo,
Uma a uma deverfio ser explicadas as fases, criando espaco para discus-
sdo, acompanhamento ¢ sugestdes do grupo. Torna-se importante levar
em consideragio as sugestdes pertinentes ¢ relevantes dos alunos, O
professor pode analisar as contribuigGes ¢ reestruturar, nesse momento,
junto com os alunos as fases do projeto. Afinal, professor e alunos sio
parceiros nesse processo de aprender a aprender.,

A condugio consensual deverd ser contemplada no projeto como
um todo, O (i()(;pni; precisa alertar os alunos sobre a tolerdncia ¢ a
convivéncia com as diferenga

iferencas. A proposicio de um ensino que tenha
énfase na aprendizagem nfio é tornar os alunos homogéneos, mas sim
incentivi-los em suas inteligéneias miltiplas a buscar as diferencas com
criticidade e criatividade. A somatGria dos sucessos ¢ das competénciag
determinard a qualidade do projeto.
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Os alunos devem tornar-se elementos importantes ¢ ativos n_n
processo ¢ ao serem desafiados pela problematizagio p;‘ms‘:rm : ;:xsu.nm'
uma postura de responsabilidade com relagdo & sua .pl'.c)llii'lél iipICH.(i%i’,d:
gem e ado grupo de forma geral. Desde o momento inicial, o pnzfc.\.\u.
;)I‘L‘CfSLi cnvolver os alunos e buscar o processo de cnl:l}lw.'ag;m. As
contribuigoes individuais serdo relevantes e inuv:‘csc:xl-dl\.'015 para (')
sucesso do grupe. A atitude de entreajuda precisa ser un.pllc:'ncnlzl(m
procurando ultrapassar o espirito individualista e de competitividade.

O professor precisa estar atento para que na C(,m.wx{llmliy:.n?‘:lf)
estejam presentes dados da realidade, os aspectos sociais, !”‘“[“”f”‘\t
ccm‘zﬁmicus. ¢ outros referentes a problemitica levantada. Deve Iu.‘m
claro para o aluno que o problema proposto advém de um ‘cmnc,?;lqu -m;‘n‘m"
¢ que naquele momento pode-se apresentar dessa mzmtt'.uzl, m‘:ih (?’Llf_:ir.‘s
respostas que possam ser alicer¢adas ndo siio absolutas e inquestionidveis,
se

Outro fator relevante a ser contemplado ¢é a provisoriedade. D ‘
instigar o aluno para que reflita sobre os questionamentos ¢ as possiveis

¥ 0 e 11 .ui\ aive b \l"‘ ll \( )
solugbes possiveis, nito como respostas tinicas ¢ verdadeiras, mas come

i ionificati ara produzir seu ¢ ceime > 0 do grupo.
caminhos significativos para produzir seu conhecimento e o do gru

4* fase: Aulas tedricas exploratdrias

A fase das aulas tedricas exploratdrias caracteriza-se como mo-
mentos em que o professor apresenta a temdlica e os conhecimentos
it ¥ o : 1 ~ S e oy -!“‘"_

bdsicos envolvidos com o0s seus topicos ¢ subtépicos. As aulas expositi

vas dialogadas precisam contemplar os temas, os C(mlcudn.s ¢ oas
informagdes, para que o aluno perceba quais s3o 0s assuntos pertinentes
4 problematizagiio levantada.

as respostas, mas estruturar ¢

A fungiio desse momento nilo € dar ! d
encaminhar os conletidos envolvidos no projeto. O professor n'.'m .dc\-'n,',
exceder a dois ou trés encontros com os alunos nesta fase. O objetivo ¢
clarcar e instrumentalizar os estudantes sobre os componentes do tema

proposte pela problematizagio.
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finguagem podemos navegar pelo assunto (ratado, nos detendo no que

mais nos interessa, aprofundando o que mais nos convén,

O aluno deve ser alertado para o fato de que, para acessar g
Internet, p;LuxAlu criticidade, prcum\dhu 0 que es apmc.umm!n para

nio (.DHL‘I 0 risco de perder muito { tempo n.lvuudndu n\pinmndo sem

encontrar com objetividade as 1:1!0[11].1(,00% necessdrias ao duunol

1_

mento do p projeto. Nem tudo que seoapresenta na Intunu tem uma
qualidade apurada, mas a grande maioria das paginas (home pages) e dos

links possui informagoes relevantes e > significativas,

A contribuiciio de Gadotti (1999, p. 254) pode esclarecer:

A informatizagio na Web estd organizada num conjunto de nds ¢ “links”.
Usando a Web, os professores podem criar suas pdginas na rede para
guiarent 0s seus alunos por esta nova geografia mundial, para socializa-
rem trabalhos de alunos, enviar resumos, cxercicios, bibliografias,
programas, cte. O educador pode também fazer Links sobre a matéria para
piginas relacionadas com o assunto, para que os alunos possam ter uma
visio mais realista da matéria. (..) criar pdginas Wed € uma tarela
simples. Podem ser construidas através de programas como Toolbook ou

Front Page que € a linguagem que a Internet entende.

Nesta fase da pesquisa individual, caso o professor tenha uma
home page, pode disponibilizar o acesso aos seus alunos. De maneira
geral, essa pdgina do professor estd organizada de modo a apresentar
orientagdes e referéneias que poderido ser aproveitadas pelos alunos no
processo de pesquisa e elaboragio.

O professor pode criar uma fome page com as orientagdes ¢
apresentar o projeto como um todo, na pigina, descrevendo PASSO & Passo
Sua proposta, ¢ apresentar para cada fase algumas possibilidades de
navegagoes relevantes para pesquisar. Os enderecos de busca podem ser
disponibilizados nessa home page e esse registro permite que uns ajudem
0s outros durante o processo. De maneira ilustrada, com auxilio de
imagens ¢ recursos de multimidia, pode. explorar a elaboragio dos
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conhecimentos envolvidos no projeto, servindo como documento nor-
teador para a pesquisa,

Os recursos informatizados — em especial a Internet - criam
possibilidades ilimitadas, ¢ os docentes poderiio recorrer a eles durante
todo o projeto. Um desses recursos é o chat ou férum. O char ou férum,
como Ji foi explicitado, sio salas de visita na Internet onde os alunos
podem dialogar uns com os outros ou com o professor.

O chart € ainterface grifica que possibilita conversa com diversas
pessoas ao mesmo tempo. Os chats podem ser exclusivos do grupo ou
permitir a entrada de outros alunos. As listas de discussio sio recursos
que podem ser usados, pois possibilitam a insergio do navegador em
grupos de pessoas que (&¢m o objetivo de discutic um determinado
assunto,

A sociedade do conhecimento dispde de recursos eletrénicos
relevantes e significativos. A disponibilidade da WWW (World Wide
Web) foi marcante para a contribuigiio académica na rede.

WWW siio teias de informagdes com acesso a ambientes grificos
hipertextuais disponibilizando recursos multimidias. Os enderegos ele-
tronicos sio diversificados e infinitos. Cabe ao professor e a0 aluno saber
explord-los com criticidade

Como aluno e
disponibilizar informagdes no seu processo de investigagio sobre o tema
ou problema. Esse processo de investigagiio se amplia, pois os alunos
podem procurar na rede informatizada os enderegos de sites especificos

e professor siio colaboradores no projeto, podem

fornecidos pelo professor e procurar enderecos de sites ligados wo tema
fornecido. Com o uso de ferramentas de pesquisa nacional ¢ internacio-
nal, podem-se acessar os sites selecionados, analisar as informagdes ¢
visitar 0s novos sites sugeridos (Jinks). Os estudantes devemn organizar
anotagoes dos sites que poderdo ser utilizados na pesquisa ou sugerir os
“favoritos” para posterior pesquisa detalhada e coleta de imagens. ori-
vagido de textos e imagens, que subsidiario o trabatho escrito ou
apresentado. Nesse processo de busca, pode-se ingressar nos sizes das
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bibliotecas em geral ¢ nos das universidades brasileiras; dominando a
lingua estrangeira, € possivel acessar também as bibliotecas infernacio-
nais (Borges Neto 1999).

Outro recurso que o docente pode oferecer para os alunos é o correio
cletrénico, que possibilita a troca de informagoes e imagens via e-miail com
outros integrantes dos grupos de pesquisa. Trata-se de ferramenta de
comunica¢lio escrita a distincia via rede de computadores. O e-mail pode
serenviado e recebido independente do hordrio da escola. Os alunos podem
comunicar-se entre si e com o professor. Uma das vantagens ¢ que este
recurso cletrdnico permite a comunicagiio intermitente.

O aluno precisa ser alertado de que, para pesquisar na Internet,
existem pdginas de procura onde sio colocadas palavras-chave e 4
pagina ird apontar todos os textos relacionados a0 tema disponiveis na
rede. Algumas ferramentas de pesquisa (Alta Vista, Cadé. Yahoo entre

outras) possibilitam o acesso ao universo de informagaes. & (\ /Mm B i

Os textos podem ser selecionados ¢ impressos. Para transportd-los
pela rede, pode ser utilizado o e-mail. Os arquivos podem ser condensa-
dos pelo processo de atachnent e enviados para oulro usudrio da rede
ou impressos para trabalhar em sala de aula.

Neste contexto, cabe o alerta que os professores t€m apresentado
como fator impedidor para utilizar a informdtica como ferramenta para
prética pedagdgica: o aluno niio ter o com putador e a escola niio oferecer
laboratdrios de informatica, A experi€ncia vivenciada tem mostrado que
0s alunos arranjam um jeito de acessar a rede. Seja de sua casa, do
escritdrio do pai, do seu local de trabalho, em prefeituras, em locais
especiais, que oferecem recursos informatizados. No caso de Curitiba,
por exemplo, existem os “Fardis do Saber”, que oferecem & populagiio
de baixa renda e A comunidade em geral o acesso a rede de informacio
via Internet. A realidade brasileira niio tem permitido o acesso zjms
recursos tecnoldgicos a todos os cidadiios com igualdade, mas este fator
nio deve servir como desculpa para isentar o professor de oferecer a
melhor possibilidade metodolégica que puder disponibilizar para seus
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alunos. Algumas universidades, faculdades e escolas de ensino funda-
mental ¢ médio (&m oferecido em suas bibliotecas acesso a rede
informatizada, enquanto outras agéneias educacionais possuem labora-
torios de informatica acessiveis i comunidade estudantil.

O fato de criar situagoes de interatividade pela rede eletrdnica e
na sala de aula mostra que “as trocas sociocognitivas ocorrem atraves de
interagfio ¢ colaboragdo entre os participantes e envolvem o comparti-
thamento de iddias, propostas, informacdes, dividas ¢ questionamentos™
(Magada ¢ Tijiboy 1998, p. 8). Os alunos precisam aprender a trabathar
com autonomia ¢ responsabilidade. E necessdrio ter consciéneia de que
sua participagio individual precisa ser criteriosa ¢ competente, para
subsidiar a produciio do seu préprio conhecimento ¢ do grupo.

Na fase de pesquisa individual, os alunos deverfio trazer para a
sala de aula os referenciais pesquisados. As consultas da Internet podem
ser impressas para que possam ser disponiveis para todo o grupo. As
consultas alivros ¢ periddicos devem fazer parte desse processo de busca,
Os alunos podem trazer fitas de video profissionais ou elaboradas por
cles mesmos. As multiplas oportunidades devem ser colocadas como
desafios a serem transpostos para colaborar com a riqueza ¢ a qualidade
do trabalho a ser elaborado individual e coletivamente.

6" fase: Produgiio individual

Na fase da produciio individual, pode ser proposta & composi¢iio
de um texto prdprio construido com base na pesquisa elaborada pelo
aluno ¢ no material disponibilizado pelo grupo. Essa tarefa pode ser
realizada em sala de aula ou fora dela. Recomenda-se acompanhar esta
fase em sala de aula ou nos laboratérios de informatica, uma vez que da
qualidade dessa elaboragiio depende o encaminhamento do projeto.

Os alunos trazem o material pesquisado e podem produzir o texto
manuscrito ou pelarede informatizada, utilizando o programa de edi¢iio

de texto. editores de planilhas, enfim, o registro ¢ a manipulagio dind-
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mica de informagoes escritas, sonoras ¢ visuais combinadas, que jd
estejam disponiveis para acesso na rede.

O desatio do projeto ¢ fazer com que o aluno redija, edite ¢
imprima um (exto pruduridu por ele mesmo, atendendo as normas
téenicas da ABN'T, ¢ procurando exercitar os procedimentos de citagao
dos autores. Cabe o dlCl‘lll de que esse texto nio € copia ¢ o que for
copiado deverd ser destacado, indicando autor, ano ¢ pdgina. Esta fase
propicia a iniciagiio do aluno como pesquisador e produtor do seu proprio
conhecimento. O volume de informagoes nio se torna relevante se o
estudante nio elaborar os referenciais tedricos ¢ praticos levantados.

Para que haja qualidade ¢ seja possivel o desencadeamento das
fases posteriores, torna-se necessdrio que o professor indique algumas
categorias ou tépicos que deverdo estar presentes na produgio do lexto.
Fsses sio os eixos norteadores de toda a pesquisa. Portanto, ndo ¢
pesquisar e escrever qualquer coisa. Trata-se de depurar e elaborar a
informacio, tornando-a conhecimento.

A andlise ¢ a sintese sio agdes privilegiadas nesta etapa. O
estudante, ao percorrer as informagdes investigadas, deve discernir o que
¢ pertinente, para responder & problematizagfio inicial ¢ atender aos
requisitos propostos no inicio do projeto. Com esse cuidado, o professor
pode dar conta de cumprir a programagio proposta pela sua disciplina
ou para as disciplinas envolvidas no projeto.

O aluno deve navegar, criar, contextualizar, mas deverd ter obje-
tividade para discernir o que € relevante ou ndo das informagdes
levantadas. Talvez esta seja a fase mais importante para inicid-lo como
profissional ¢ instrumentalizd-lo para uma educagio continuada.

Independentemente do local em que o aluno for realizar esta etapa,
deverd entregd-la ao professor para uma avaliagiio inicial do processo.
Os alunos deverio saber desde o inicio do projeto quais seriio s critérios
para avaliagiio ¢ quais 0s requisitos necessarios para lograr ¢xito no proces-
so. Neste momento histérico, a nota ainda ¢ significativa para o aluno.
Portanto, o professor precisa estabelecer e discutir com eles o valor de cada
etapa.
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Num primeiro momento, os alunos podem pensar que, por nio
haver prova de “decoreba”, o processo serd menos exigente. O fato € que
esta proposta para ter éxito depende do envolvimento ¢ da dedicacido do
aluno todo o tempo. Como a avaliagio ¢ processual ¢ intermitente, os
alunos precisam ter acesso sobre seu andamento e desempenho no
processo. Numa relagiio dialdgica, o docente deve interessar-se pelos
alunos que possam estar sofrendo dificuldades no processo, ¢ com
amorosidade auxilig-los @ acompanhar o projeto.

A experiéneia vivenciada nesta metodologia permite alirmar que
o aluno, embora preocupado com sua avaliagiio, passa a ter un. compor-
tamento de entusiasmo pela transposicio das dificuldades que possam
ocorrer no desenvolvimento do projeto. Um exemplo pertinente ¢ a
satisfag@io do aluno quando consegue redigir seu texto. A criagio ¢ a
produgiio trazem uma satisfa¢éio inquestiondvel a cada participagio. O
texto produzido nesta fase deverd ser entregue na data prevista, anterior-
mente discutida e contratada com os alunos desde o inicio do projeto.
Cabem ao professor a corregiio dos textos e a recomendagiio para

disponibilizi-los na rede.

7% fase:; Discussiio coletiva, critica e reflexiva

A fase da discussio colgl \ ‘1,) umm ¢ rcﬂuuva acontece qyando

o professor

e provocaa dlsumdo sob: ea ps oblcmallm Ic\numdd e puqum ada. thc
alertar que, embora a discussio coletiva seja mntcmplada em todas as
fases, neste momento os alunos estdo mais preparados para discutir seus

avangos ¢ suas dificuldades. O docente torna-se o orquestrador da

discussio lancando questocs pulmu]lcs apr Ohlcmdtlhi(‘d() que foram
“descobertas” pelos alunos. O desencadeamento da discussio depende
da condugio do professor, que se torna um participante colaborador no

£rupo.

e



No dizer de Magada e Tijiboy (1998, p. 8):

Nestas trocas, os sujeitos confrontam seus pontos de vista com os dos {;
outros desencadeando o seu pensamento ¢ provocando a reflexio e ‘
conllitos sociocognitivos, Estes dltimos dizem respeito & pereepeio do |
ponto de vista dos outros que sefumn contrarios ou nio ao .\Lll a \

capacidade de entendé-los, respeiti-los ¢ faver relagdes provocando | :

nic | S b
talmente um tIL.\L(ILII!ibllU essencial para que ocorra uma reestrutu- Ce AT i}'-\,‘ P
2o GCLS P L e . 2

ragao do pensamento,

Esta fase propicia aos alunos a possibilidade de discutir o apresen-

.,

tar suas dividas srAnetia pon o B i
ar suas dividas. A tolerincia ¢ a convivéncia com as diferengas podem

ser contempladas neste processo. Tal qual um profissional, o aluno

precisa saber defender suas idéias, suas descobertas e ar gumentar sobre

_Ll_as_ Precisa, também, saber respeitar as opinides dos companheiros,
mesmo que ele niio concorde com elas. O compromisso de formar o aluno
cqmc@as pelo respeito com que trata scus colegas, sem o qual, nio hi
clima para uma elaboragio conjunta. Neste processo, o professor torna-
se figura imprescindivel, gestando os conflitos e ¢ provocando situagocs
que instiguem o consenso como decisio de grupo. Niio hd vencedores
nem vencidos, mas um grupo aguerrido querendo aprender a aprender,
Durante todo o projeto, ¢ especialmente nesta fase, 0 compromisso de
uma abordagem progressista deve sustentar o didlogo e a criticidade. O
projeto esti sendo desenvolvido com o objetivo de instrumentalizar os
al Emos para que provoquem a transformagdo da realidade social, Este
principio, o da transformaciio da realidade social, precisa estar presente
para que os alunos, futuros profissionais, entendam seu papel social d(.:
construtores de sua propria histéria ¢ de sua comunidade.

- Nesse sentido, a preocupagio em oferccer situacoes de discussio
critica e reflexiva deve levar o aluno a pensar sobre scu papel como
cidaddo e sua responsabilidade em construir uma sociedade justa e

igualitdria.
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aciio compartilhada ¢ as parcerias deverdo estar presentes no
Processo, pois

o processo pedagdgico caracterizado como “aprender a aprender™ neste

contexto inclui 1“lml|i\t|1IL o polo da extensiao unpiversitaria, !qudu que

>"-"-LL\\-\ le Ll ave se desenvolve em PArCerias com grupos soc iais no contexto da soctedade

que integra cidadio. Trata-se do ensino e da pesquisa articulados com as

demandas sociais, (Plano Nacional de Graduagiio 1999, p.12)

A oportunidade de disculir criticamente uma temdtica vai além do
contetdo em si pois permite refletir sobre a contribuigiio ¢ a responsabi-
lidade dos alunos e dos professores como cidadios.

Outro fator relevante do processo — especialmente nesta fase — ¢
a possibilidade de preparar os alunos para trabalhar em parcerias, buscar
consenso, desenvolver processo de entreajuda e vivenciar situagdes de

conflitos. Tendo em vista os fins propostos,

a educagiio superior deve se preocupar Com 0S CUrsos ¢ programas que
possibilitem a formagio do cidadio para atuar nos processos de trans-
formagiio social e criar alternativas com potencial para enfrentar as
problemdticas que emergem do mundo contempordineo. (Plano Nacional

de Graduagio 1999, p. 18)

Os alunos precisam entender que a aprendizagem ocorre 2o longo
da vida e que esses momentos vivenciados no projeto tém a finalidade

de provocar um processo que leve a refletir, discutir e atingir a produgio

do Lonhu:lmcnto Mas, muito além da busca do produto, a metodologia
blema estd

| Sz i

| de ensino baseado em projetos com inser¢iio de situagio-pro

interessada no processo que se consolida na interagio e na aprendizagem

colaborativa. Trata-se de vivenciar uma nova experiéncia ¢ buscar uma

outra maneira de ver o mundo, uma outra maneira de viver, de preferén-
cia em harmonia, num espago de conquistas e sucessos do grupo, com
atitude solidéria e ética. A interagiio ¢ a colaboragiio entre os participan-
tes envolvern o compartilhamento de idéias, propostas, informagoes,

. e pealan e Y \-Wel»’[\g;{%cﬂ




dividas ¢ questionamentos. Nessas trocas, os sujeitos do processo con-
[rontam suas produgdes individuais, desencadeando o seu pensamento e
provocando sua reflexio critica.

A fase da discussiio critica e reflexiva propde situagdes de apresen-
tagio das sinteses do préprio aluno, de confrontagiio sobre a investigacio
nas variadas fontes, de convergéneia ou divergéneia do que os autores
propoem em suas obras. Por sua vez, provoca a percepeio dos pontos de

e beer vista dos outros, quer sejam favordveis ou contrdrios ao seu, a capacidade

. [z de entendC-los, respeiti-los, estabelecer relagdes, provocando inicialmente
we 2T
um desequilibrio, para que ocorra uma reestruturagiio do pensamento, O
s O] - AT . o [ T - s e
~ 7 grande encontro dialdgico entre professores ¢ alunos leva a entender a

e reflexiio de Freire (1993, p. 12) quando afirma: “Uns ensinam e, ao fazé-lo,
 oon Aprendem. Qutros aprendem e, ao fazé-lo, ensinam.”

el C

A liberdade de expressio, fator marcante nesta fase, respeitosa e

criteriosa, provoca a conscientizagiio e a participagiio efetiva, tornando
0s alunos co-responsdveis pela sua propria aprendizagem, Para Moraes
(1997, p. 138), 0 aluno é um sujeito de prixis

de agiio e reflexiio sobre o mundo, que niio pode ser compreendido fora
de suas relagdes dialéticas com o mundo. Alguém que € sujeito ¢ niio
objeto, que constréi o conhecimento na sua interagiio com o mundo, com
0s outros, que organiza a sua prépria experiéneia e aprende de um jeito

que lhe € original e especifico.

Enfim, pretende-se nesta fase uma relagio dialégica amorosa

(Freire 1993) em que todos sejam responsdveis pela qualidade do pro-
cesso ¢ da aprendizagem.

) i 5 i g (“"t 1 ‘./’ j\\.k'( !' /-
& fase: Produciio coletiva \ / '}"'ﬁ\.f;" AL \} S U e
u A fase da produgiio coletiva revela a possibilidade de aprender a

trabalhar em parcerias com lepOllSdbl]ldddL A proposigio é pmduz]r

—

=)

lliﬂ‘[\_\[U mkhm[[cn( o por base as produgaes individuais ¢ as reflexoes
¢ contr mlnguca da discussiio coletiva

O professor deve alertar os alunos de que os textos terdo de ser

pmdwid()\' com base em categorias elencadas desde o comego do proje-

v, Nio se trata de escrever qualquer texto, mas de estruturar, discutir ¢

levantados sendo mstumdos por cles. Esse Processo demanda coleguismo,

respeitoe e seriedade. A experiéneia vwcmmcldpumm, -1nos observar que,
num primeiro momento, os alunos discutem ¢ querem fazer valer a sua

Liti?llhll as produgoes 1 mdn ldu ns como numa {cig, com os conhecimentos

produgiio individual, mas, no desencadear do processo, passam a peree-
ber que se conseguirem amarrar ¢ tecer as produgdes individuais terdo
qualidade superior na produgio coletiva.

Um ponto fundamental nesta fase ¢ a recomendagio sobre o
atendimento das normas (éenicas (ABNT), Iniciados como pesquisado-
res. precisam ter cuidado com as citagdes dos autores ¢ com sua indicagiio
na bibliografia — que deve acompanhar a produgiio individual ¢ coletiva
Para acompanhar o processo, o professor deve pedir para que os alunos
entreguem a produgiio coletiva, anexando as produgdes individuais. Essc
cuidado permite observar quanto cada aluno produziu e 0 avango na

produgdo coletiva.

A experiéncia junto com professores que se propuseram a oferecer
esta metodologia para seus alunos autoriza a recomendar que as produgoes
coletivas sejam propostas em grupos de trés ou no mdximo quatio elemen-

tos. Como o envolvimento torna-se essencial, o professor nilo pode correr
o risco de alguns alunos niio participarem com responsabilidade.

Nesta fase, depois de entregues para o docente analisar, os textos
coletivos podem tornar-se disponiveis na iome page do professor ou em
alguma pdgina da rede que aceite contribuigdes sobre o tema proposto.
Essa atitude abre um universo privilegiado para o aluno reconhecer nas
suas produgdes, mais que a preocupagio pragmitica da nota, a produgio

de sua aprendizagem ¢ o compartilhamento com o grupo.
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i R i : | i s v e ilimitwdas e nesta {ase. o professor deve
9* fuse: Produgio final (pratica social) i As possibilidades sio ilimitadas ¢, nesta fi ‘ I N
‘ permitir que os alunos sugiram como eles gostariam de apresentar a
A fase da produgiio final propicia o espago para eriar, para buscar | producio final.
um salto maior que os registros nos papcis ounarede informatizada. Essy

fase deverd ser combinada desde o inicio do projeto e discutida durante | 10* fase: Avaliagio coletiva do projeto
0 processo, quando entiio os alunos poderfio decidir como irio realiza-la.

Algumas experiéncias (8m mostrado que a escolha da maneira ou aciio
de apresentar a producio final envolve ¢ responsabiliza o aluno pela |

criagdo na arte-final.

A fase de avaliagiio coletiva do projeto de aprendizagem conteni-
Texd articipaga § i s ¢ do
pla os momentos de reflexdo sobre a participagiio dos alunos ¢ -
: dierr1een . Va9 reene )
professor no processo. Para que haja uma discussao produtivaa respeite

. B » deve instiear a
~ S s s i s 5 . *cimento, o docente deve mstigar
Como sugestdes a serem oferecidas aos alunos, indicam-se alguns da caminhada na produgiio do conhecime o i cutdides
; il g . e ) o wriebas fhen: o levaniaros s posttivos ¢ as dificuldades
procedimentos significativos para apresentacio da produgiio final. Além avaliagio de cada fase ¢ levantar os pontos | g -
e e - i - adas em cada momento da proposta. A avaliagiio do processo
da disponibilizagio na rede informatizada, os alunos podem criar uma encontradas em cada Saenncn B
ol Pt - : ST q fage atividades propostas no desencade:
Pagina propria na Internet para expor scus avangos e suas dividas. permite realinhar alguma fase ou atividades | [; 9 i b
- VO .. A . S e para subsidiar i aulo-avintag:
As universidades deveriam ter a preocupagao de propor a publi- / : do projeto de aprendizagem e cria suporle pat todo I"\"tc momento rico ¢
e i tafosd bt P oY e ; T S, . OMoO um . o
cagiio de uma revista académica, na qual fosse criado espago para os ‘!F "\w%&y‘?ﬁ e do aluno, do professor ¢ do grupo L{””( o
e SO SRttt ; i Ezs el i St ciibands. el st cEs / o cee e IR T 5 SENVO 2 A < <
alunos colocarem suas contribuicoes. A informatizagio propicia facili- | taadn vr~significativo acaba auxiliando o desens

ek : : L, I S 0Sd, avilid 08 sUcessos e 0
» n - h " : ccussio dialdeica e amorosa, avalia

dade para compor uma revista envolvendo as produgdes dos alunos. Essa grupo que, numa discussic =

atitude inicia os estudantes no prazer ¢ na responsabilidade de ver sua |

pesquisa e a de seus pares acessivel para sofrer elogios e criticas da

comunidade académica. Se nio for possivel realizar formalmente, o

. signifi icipacio de todos os elementos do grupo.
| .significado da participagio de todos os elementos do gruj

I,LLV\A 0\_\/\'\«!‘\.\,&/\, o~

. . “p e ., 2C 2 5
professor pode criar a possibilidade de compor a publicagio informal- / | Aprendizagem para ¢ "'.(.J( {('fh;dc d? f'::j:,{,r;: e
mente para circulagio no préprio grupo. I’J B RA ORI sty
Outraatividade aser desenvolvida pode seracomposicio de pegas I Uma pritica pedagdgica num paradigma emergente que alicerga
¢ de apresentagdes piblicas na escola. As dramatizagdes, as encenagdes J ensino com pesquisa, numa visiio holistica com uma abordagem
€ a criagio de campanhas na comunidade baseadas nos referenciais do progressista, sem divida, trard para a universidade uma pmdugim de
projeto requerem iniciativa, envolvimento, espirito critico e criativo. ‘ coniccimcnl'o significativa ¢ relevante que propicie a l'm'm;i.(;n-o de
Neste processo, o professor fica sempre preocupado com o tempo, ; cidadiios éticos e competentes para construir uma sociedade mais justa

mas cabe perguntar aos docentes que tiveram tunto tempo para trabalhar ¢ igualitdria,
com aulas expositivas: Serd que os alunos aprenderam?

tempo ou de aprendizagem para vida?

Trata-se de Os projetos de aprendizagem possibilitam a produgio do conhe-

i se envolve gses processos de
cimento sienificativo. Os alunos que sc envolvem nesses prosesic sl
parceria tém a oportunidade de desenvolver competéneias, habilidades

L 1 : TN A a0 oy ' : 7 ]()
¢ aptidoes que serdo tteis a vida toda. O foco da agio docente passa ¢
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ensinar para o aprender e, por conseqiiéneia, focaliza o aluno como
sujeito critico e reflexivo no processo de “aprender a aprender”, propi-
ciando-the situagoes de busca, de investigagio, autonomia, cspirito
critico, vivéneia de parcerias, qualidades exigidas para os profissionais
no s¢culo XXI. Para Perrenoud (1999), o desafio de aprendizagem por
projetos propoe que esies envolvam situagfes-problema, com metodo-
logias diferenciadas. O autor alerta os professores pu"ru

considerar os conhecimentos como recursos # serem mobilizados: tra-
balhar regularmente por problemas; criar ou utilizar outros mejos de
ensino; negociar ¢ conduzir projetos com seus alunos; adotar um plane-
Jamente flexivel ¢ indicativo ¢ improvisar; implementar ¢ explicar um
novo contrato diddtico; praticar uma avaliagiio formadora em situagoes
de trabalho; dirigir-se parauma menorcompartimentalizagiao disciplinar,
(dem, p. 53)

A opgiio metodoldgica num paradigma emergente assenta-se em
agdes diferenciadas, como saber pensar, aprender a aprender, aprender
a conviver, aprender a ser, aprender a fazer, aprender a conhecer ¢ a se
apropriar dos conhecimentos disponiveis e produzir conhecimentos pro-
prios. Ao depararem com uma proposta metodolégica emergente, os
alunos podem apresentar resisténcias, pois sio desafiados a trabalhar de
maneira diferenciada. Segundo Perrenoud (op. cit., p. 68):

Quando confrontados com docentes que procuram realmente negociar o
sentido do trabalho e dos conhecimentos escolares, os alunos, via de
regra, apds um periodo de ceticismo, aceitam e mobilizam-se, se lhes for
propesto um contrato diddtico que respeite sua pessoa e sua palavra,
Tornam-se, entiio, parceiros ativos ¢ criativos, que cooperam com o
professor para criar novas situagdes-problema ou conceber novos proje-
(s. Se, a0 contririo, o professor estiver apenas meio convencido, como
ganhar a adesiio dos alunos?

O convencimento ¢ a qualidade da atuagio docente num processo
de aprendizagem por projetos bascados em xitu;1g:ﬁoApr()blcnm'cfc]njn.dum
da qualificaciio do professor como profissional. A consisténcia teorica ¢
metodolégica do professor para atuar neste novo paradigma depende da
proposi¢iio de formagio continuada, da oportunidade dc. discuiir com
seus pares scus sucessos ¢ suas dificuldades, e, principalmente, de
momentos que contemplem a reflexdo sobre a aglio pedagdgica que
venham desencadear novos processos de atuagio em sala de aula.

O desafio de um paradigma emergente na pritica pedagégica dos
professores universitirios ja vem sendo delineado por alguns deles, que,
a0 refletirem sobre a sua agdio docente, passaram a oferecer aos scus
alunos processos de aprendizagem para toda vida e que venham atender
as exigéncias do séeulo XXI. Os professores que se anleciparam perce-
beram que scus alunos sdio pessoas capazes, élicas, talentosas, felizes e

humanas.
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Muarcos T. Masetto

Introdugdo

A discussiio do tema proposto, que envolve a andlise do uso da
tecnologia como mediagiio pedagdgica, pressupde a consideraciio de
alguns fatos ¢ pressupostos que envolvem a questiio do emprego de
tecnologias no processo de aprendizagem e que me parecem fundamen-
tais para analisarmos o assunto em pauta.

L. Em educagfio escolar, por muilo tempo - ¢ eu diria mesmo, até
hoje —, ndo se valorizou adequadamente o uso de tecnologia visando a
torar o processo de ensino-aprendizagem mais eficiente ¢ mais eficaz,
Se nos perguntarmos o porqué desse fato, encontraremos em algumas
situagdes, por exemplo, a convicgdo de que o papel da escola em todos
0s niveis ¢ o de “educar” seus alunos — entendendo por “educagio”
transmitir um conjunto organizado ¢ sistematizado de conhecimentos de
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